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Abstract

Learning never takes place in a vacuum — it is always embedded in an environment. The design of
an educational environment can either support or hinder the learning process. When looking at
various designs, it is important to consider not only traditional methods but also alternative educa-
tional concepts such as those developed by Maria Montessori, Rudolf Steiner (Waldorf) and Peter

Petersen (Jenaplan).

Based on these considerations, the thesis examines the central research questions: “What influ-
ences does the (physical) learning environment have on the learning of primary school pupils in
german mainstream and alternative schools?” and “How is a conducive learning environment de-

signed?”.

In order to understand the interplay between (spatial) design and the learning processes of young
students, this study builds on existing specialist literary theory by incorporating insights from expert
interviews with teachers who have different educational approaches. Using a modified qualitative
content analysis based on Mayrings approach, the findings show that a thoughtfully designed phys-
ical learning environment — including elements such as architecture, furnishing, lightning, color, and
acoustics — can enhance motivation and focus. As a result, it has a positive impact on the devel-

opment of both social and academic competencies.

Zusammenfassung

Lernen geschieht nie im luftleeren Raum — es ist immer in eine Umgebung eingebettet. Je nach
Gestaltung dieser Umwelt kénnen Lernprozesse gefordert oder auch gehemmt werden. Besonders
interessant sind in einer solchen Diskussion nicht nur klassische, sondern auch reformpadagogi-
sche Konzepte, wie sie von Maria Montessori, Rudolf Steiner (Waldorf) und Peter Petersen (Jena-
plan) entwickelt wurden. Vor diesem Hintergrund untersucht diese Arbeit die zentralen Forschungs-
fragen: ,Welche Einflisse hat die (physische) Lernumgebung auf das Lernen von Grundschiilern
und Grundschilerinnen in Regelschulen und reformpadagogischen Schulen Deutschlands?* und

.Wie gestaltet sich eine forderliche Lernumgebung?®.

Um das Zusammenspiel von (rdumlichen) Gestaltungselementen und den Lernprozessen junger
Schiiler und Schilerinnen zu verstehen, wird die Basis aus fachliterarischer Theorie durch Einbli-
cke in die Schulrealitat durch Experteninterviews mit Lehrkraften verschiedener Ansatze erganzt.
Mithilfe einer modifizierten qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring wird sichtbar, dass die physi-
sche Lernumgebung durch eine durchdachte Gestaltung der Elemente Architektur, Ausstattung,
Beleuchtung, Farbe und Akustik sowie unter Beachtung spezifischer padagogischer Grundsatze
und kindlicher Bedurfnisse motivations- und aufmerksamkeitsférdernd, somit lernférderlich auf den

sozialen wie auch fachlichen Kompetenzerwerb einwirken kann.
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1 Einleitung

Stellen Sie sich einen Raum vor, in dem Kinder mit leuchtenden Augen und neugierigen Bli-
cken darauf warten, etwas Neues erforschen zu durfen. Ein Raum, der nicht nur aus kahlen
Wanden und farblosen Mdbeln besteht, sondern ein lebendiger, anregender Ort flr Schiler
und Schulerinnen, Lehrer und Lehrerinnen ist. Hier werden Entdeckungen gemacht, Fragen
gestellt und Freundschaften geschlossen.

In der Grundschule beginnt fur viele Kinder eine Reise des Lernens: Hier sollen sie grundle-
gende, anschlussfahige Kompetenzen erwerben, die sie nicht nur auf ihrem weiteren Bildungs-
weg begleiten, sondern ebenso in zahlreichen weiteren Lebensbereichen von Bedeutung sein
werden. Die Grundschule legt so das Fundament fir lebenslanges Lernen. Die Gestaltung
eines solchen Ortes spielt dabei eine entscheidende Rolle: Sie kann das Feuer der Neugier

entfachen, aber auch ersticken.

Diese Arbeit widmet sich somit den vielfaltigen Lernumgebungen, in denen Grundschuler und
Grundschulerinnen ihre ersten Schritte in die Welt des Wissens machen. Es ist eine Thematik,
die in einer sich standig wandelnden Bildungslandschaft von hoher Relevanz ist und die nicht
nur Padagogen und Padagoginnen, sondern auch Eltern und andere Erziehungsberechtigte
bewegt. Deshalb wird im Folgenden ebendieser mdgliche Einflussfaktor auf Lernprozesse na-

her betrachtet, um die zentralen Forschungsfragen zu klaren:

»,Welche Einfliisse hat die physische Lernumgebung auf das Lernen von Grundschdilern und
Grundschiilerinnen in Regelschulen und reformpddagogischen Schulen Deutschlands?“und

,Wie gestaltet sich eine férderliche Lernumgebung?*

Zu Beginn werden die theoretischen Grundlagen gelegt, indem die Schlisselbegriffe ,Lernen®
und ,Lernumgebung® definiert werden. Anschlielend wird dargestellt, welche Verbindungen
und Einfliisse der physischen Lernumgebung auf das Lernen in der Fachliteratur aufgezeigt
werden. Da sich folgende Arbeit nicht nur mit Regelschulen befasst, folgt eine kurze Einflih-
rung in die Reformpadagogik: Welche padagogischen Ansichten und rdumlichen Gestaltungs-

weisen verfolgen Maria Montessori, Rudolf Steiner und Peter Petersen?

Um diese facettenreiche Thematik tiefer zu beleuchten und neben theoretischen Erkenntnis-
sen zusatzlich wertvolle Praxiseinblicke zu liefern, wird diese Arbeit durch Interviews mit Ex-
perten und Expertinnen erganzt. Lehrkrafte des Grundschulbereichs zeigen personliche Er-
fahrungen auf und bieten Einsichten aus erster Hand. Eine Reflexion mit kurzem Ausblick

schlie3t die Arbeit gemeinsam mit einer Schlussfolgerung ab.

Es gilt nun, die vielschichtige Welt der Lernumgebungen zu erkunden, um herauszufinden,

wie diese den kindlichen Wissenserwerb pragen und begleiten kdnnen.



2 Theoretische Hintergriinde:

Einfllisse von Lernumgebungen auf das Lernen

2.1 Begriffserkldrung ,,Lernen*
.Lernen ist wie Rudern gegen den Strom. H6rt man damit auf, treibt man zuriick.” (Lao Tse)

So grol3 der gesellschaftliche Konsens Uber die Notwendigkeit des ,Lernens® ist, so grof3 ist
auch die Uneinigkeit dariber, was genau unter dem Begriff zu verstehen ist. Wahrend das
alltagssprachliche Verstandnis zumeist auf individuellen Vorstellungen und Erfahrungen ba-
siert (Escher & Messner, 2022, S. 16), bieten wissenschaftliche Ansétze und Theorien diffe-
renzierte Sichtweisen. Die Definition, die dem Verstandnis von Lernen der vorliegenden Arbeit
am meisten entspricht, kommt aus der Padagogik und wird von Heinrich Roth geliefert. Er
beschreibt Lernen als einen Prozess, durch welchen Fahigkeiten neu entwickelt oder verbes-
sert werden (Schmidt, 1977, S. 14). Diese Fahigkeiten beschranken sich nicht nur auf au3ere
,Verhaltens- und Leistungsformen®, sondern umfassen ebenso die ,Anderung [beziehungs-
weise] Verbesserung® innerer Vorgange, das bedeutet ,seelische[r] Funktionen des Wahrneh-
mens und Denkens, des Fihlens und Wertens, des Strebens und Wollens* (Schmidt, 1977, S.
14). Ermoglicht werden sie durch ,Erfahrung, Probieren, Einsicht, Ubung oder Lehre*
(Schmidt, 1977, S. 14). Nur so kann der ,Lernende[.] den kiinftigen Umgang mit sich oder der
Welt erleichtern, erweitern oder vertiefen® (Schmidt, 1977, S. 14). Zu erganzen ist hier, dass
nicht nur Positives, sondern auch Negatives wie Angst oder Abneigung erlernt werden kann
(Escher & Messner, 2022, S. 22).

Lernen ist ein innerer Prozess, der die ,kognitive Basis des Verhaltens” verandert (Escher &
Messner, 2022, S. 31) und erst durch resultierende Leistungen wie ,Verhaltensweisen, Fertig-
keiten und Gewohnheiten, sprachliche AuBerungen [...], veranderte Herangehensweisen,
Problemlésungen oder Ahnliches* (Escher & Messner, 2022, S. 22) sichtbar wird. Folglich wer-
den deshalb vor allem zu erfassende Faktoren wie Lernverhalten und -erfolg fokussiert: Lern-
verhalten zeigt sich — wie der Begriff selbst verrat — in dem Verhalten, welches ein Schiler
oder eine Schulerin wahrend des Lernprozesses zeigt und umschlie3t grundlegende Kompo-
nenten wie ,Lernfahigkeit, Lernbereitschaft, Motivation und Lernwiderstand“ (Kihn, 1973, S.
26). Lernerfolg beschreibt den Leistungsstand eines Lernsubjekts im Verhaltnis zum betriebe-
nen Aufwand, zu individuell gesetzten oder vorhandenen Zielen (Wirtz, 2021, Abs. 1). Abhan-
gig ist er von personlichen Dispositionen wie zum Beispiel Motivation und Konzentrationsfa-
higkeit (Gessenich, 2017, Abs. Personlichkeit des Lernenden). Ebenso entscheidend ist das
Umfeld der Lernenden mit Faktoren wie ,Lernplatz/Lernatmosphare® und ,situative Faktoren
im Unterricht” (Gessenich, 2017, Abs. Umfeld).



2.2 Begriffserklarung ,Lernumgebung*

Geraumige Bibliotheken, virtuelle Welten oder traditionelle Klassenzimmer — so verschieden
diese Rdume auch sein mogen, eines haben sie alle gemeinsam: Sie konnen Lernumgebun-

gen abbilden. Doch was genau ist eigentlich eine Lernumgebung?

Unter dem Begriff versteht man laut Rusticus et al. (2023) die psychologischen, sozialen, kul-
turellen und physischen Rahmenbedingungen, in welchen Lernen stattfindet (Tondeur et al.,
2024, S. 1768). Die psychologische und soziale Lernumgebung umfasst beispielsweise As-
pekte wie das Wohlbefinden der Kinder sowie die Kompetenzen der Lehrkraft und die Interak-
tionen untereinander. Diese Faktoren verfolgen zum Beispiel die Ziele, Ablenkungen im Unter-
richt zu minimieren und die Schulerschaft zu motivieren, aktiv am Unterricht teilzunehmen
(Tondeur et al., 2024, S. 1768). Kulturelle Lernumgebung schafft einen Raum fur kulturelle
Bildung, die zu eigenen Kreationen und ,sinnliche[r] Auseinandersetzung® mit fremden ldeen
befahigt (BMBF, 2024, Abs. Chancen). Diese Prozesse tragen zur Persoénlichkeitsentfaltung
bei, starken ein gemeinsames kulturelles Verstédndnis und dadurch den gesellschaftlichen Zu-
sammenhalt (BMBF, 2024, Abs. 1). Im heutigen Zeitalter, in der die Digitalisierung immer weiter
voranschreitet, hat sich eine weitere Dimension der Lernumgebung herausgebildet: ,digital,
virtual [oder] online learning environments® schaffen digitale Rdume, in denen gemeinsames,
kollaboratives Arbeiten stattfinden kann (Tondeur et al., 2024, S. 1769).

In dieser Arbeit liegt der Fokus auf der physischen Lernumgebung, insbesondere auf ihren
Gestaltungselementen ,Architektur®, ,Ausstattung®, ,Farbe®, ,Beleuchtung“ und ,Akustik®. Un-
vermeidlich werden auch Aspekte anderer Umgebungen einbezogen, da diese oft in Wechsel-
wirkung zueinander stehen. Laut Jakobi und Braun sind ,padagogische Raume, wie sie in
Schulen gebraucht werden [namlich] nicht einfach vorhanden®, sondern ,mussen sozial ge-
schaffen werden® (Fundaminski, 2015, S. 14).

Aus padagogischer Sicht werden Schulen priméar als Lernorte betrachtet — fur Schiler und
Schulerinnen sind sie jedoch vor allem Teil ihrer Lebenswelt (Schrételer-von Brandt et al., 2012
S. 14). In diesem Zusammenspiel wird die physische Lernumgebung haufig als ,dritte[r] Pada-
goge” (Fundaminski, 2015, S. 20) oder ,dritter Erzieher® (Standeke, 2004, S. 24) charakteri-
siert. Als ,,Ort der Begegnung von Kindern untereinander, Kindern und Erwachsenen sowie mit
vielfaltigen Materialien und Objekten” (Standeke, 2004, S. 24) kreiert der Lernraum als ,Teil
des Teams* (Dziobek-Bepler, 2020, S. 19) durch das ,Zusammenwirken mit einer kompetenten
Lehrkraft (Fundaminski, 2015, S. 20) die Grundlage flr alle notwendigen Lernprozesse. Pa-
dagogische Mdglichkeiten entstehen also durch und in dem Raum (Mattern, 2021/2023, S.
279-280).



2.3 Theoretische Zusammenfiihrung von physischer Lernumgebung und Lernen

,Kinder wollen lernen!” — eine Aussage, die man immer wieder zu hdren bekommt. Doch wenn
das Lernen so einfach ist und Kinder bereits von sich aus ,einen gewissen inneren Drang
[haben], sich offen und wissbegierig mit der [...] Umwelt auseinanderzusetzen“ (Grund &
Steuer, 2024, S. 100), warum sollte man dann Uberhaupt eine lernforderliche Umgebung fur
Schiler und Schulerinnen schaffen? Tatsachlich nimmt die Motivation, sich Neues aneignen
zu wollen, im Laufe eines Schuljahres und der gesamten Schulzeit immer weiter ab (Grund &
Steuer, 2024, S. 100). Obwohl die Wissensaneignung sehr individuell verlauft und ,von aufen
nur schwer beeinflusst werden® kann, so lassen sich doch die Rahmenbedingungen und Fak-

toren beeinflussen, die entscheidend fur ebendiese Lernprozesse sind (Pongrac, 2015, S. 12).

Aus diesem Grund ist es zunachst wichtig zu ergriinden, von welchen Faktoren das Lernen
generell abhangig ist, um Aspekte einer bedachten Lernumgebung diskutieren zu kdnnen:
Basis einer jeden ,praktische[n] und intellektuelle[n] Tatigkeit* ist die Fahigkeit zur (selektiven)
Aufmerksamkeit (Pongrac, 2015, S. 12). Diese sorgt dafur, relevante Umweltreize zu fokus-
sieren und irrelevante ausblenden zu kdnnen, um ,vor [...] sensorischen Reiziberflutung[en]"
zu schitzen (Pongrac, 2015, S. 12). Um diese Fahigkeit zu unterstitzen, ist eine Lernumge-
bung erforderlich, die storende Reize minimiert oder gar vermeidet (Pongrac, 2015, S. 12).
Als ,Antrieb [beziehungsweise] Triebkraft fir Verhalten® und damit flir Lernprozesse liefert die
bereits angesprochene (Lern-)Motivation (Pongrac, 2015, S. 12) die nétige Energie und Be-
reitschaft, sich neuen Lerninhalten annehmen zu wollen (Schmidt, 1977, S. 59). Eine lernfor-
derliche Umgebung ist daher auch immer eine motivierende Umgebung — im Idealfall intrin-
sisch motivierend, indem inneres, personliches Interesse und Neugier geweckt werden (Pon-
grac, 2015, S. 12-13).

Berlcksichtigt die Lernumgebung auRerdem die Emotionen der Schilerschaft — ermoglicht
positive Geflihle wie Stolz (Escher & Messner, 2022, S. 30) und hemmt negative wie Lange-
weile — so kann dies ebenfalls positiv auf das Lernen wirken. Emotionen haben zwar keine
direkten Einwirkungen auf den Lernerfolg, pragen aber andere ,psychische Prozesse wie Mo-
tivation, Handlungskontrolle und Lernverhalten, welche ihrerseits direkt oder indirekt auf die
Lernleistung wirken“ (Pongrac, 2015, S. 13). Besonders zu beachten ist, dass Kinder folge-
richtig auch lernhinderliche Emotionen entwickeln kénnen (Escher & Messner, 2022, S. 30).
Neben all diesen individuellen Eigenschaften spielen ,Kontextmerkmale“ eine weitere bedeu-
tende Rolle: Die Lehrperson, Fachinhalte (Escher & Messner, 2022, S. 30) und ,Lernat-
mosphare [beziehungsweise] die Umgebung, in welcher das Lernen stattfindet, [haben] unter
anderem einen grofRen Einfluss darauf, welche Leistungen in einer Lerngruppe erbracht wer-
den“ (Pongrac, 2015, S. 13). Unterstitzt wird die Wichtigkeit dieses Faktors faktisch durch
lernpsychologische Richtungen. Nach behavioristischem Verstandnis wird Lernen stark von

aulleren Einflissen gepragt, wobei vor allem die jeweiligen ,situative[n] Bedingungen®
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wesentlich sind (Escher & Messner, 2022, S. 31). Auch die bekannte Anlage-Umwelt-Kontro-
verse kann in diesem Kontext aufgeflihrt werden: So erkennen Verfechter und Verfechterinnen
der Umwelthypothese die Wurzeln einer guten menschlichen Entwicklung in den ,,richtigen’

Sozialisierungsprozesse[n]“ und jeweiligen Umgebungen (Schmidt, 1977, S. 23).

Wie muss ein Lernraum also aussehen, damit die beschriebenen Einflisse auf das Lernen

von Schilern und Schilerinnen effektiv genutzt werden kénnen?

Physische Lernumgebungen dirfen nicht als beliebig gestaltbares, ,passives Medium*
(Simms, 2012, S. 23) oder als einfache ,Moglichkeitsraume® (Peschl & Fundneider, 2012, S.
75) verstanden werden. Stattdessen miussen sie als bewusst gestaltete ,Ermoglichungs-
raume” (Peschl & Fundneider, 2012, S. 75) gelten, die einen unterstitzenden Rahmen fir ak-
tive Lernprozesse bieten (Fundaminski, 2015, S. 13). Weil die Schule ein wesentlicher Lebens-
ort im Alltag von Kindern darstellt, missen ihre Raumlichkeiten so kindgerecht und asthetisch
wie moglich gestaltet sein (Krieg & Krieg, 2004, S. 8) — ohne dabei die nétige Fachlichkeit und

(padagogische) Funktionalitat aus den Augen zu verlieren.

Da jedes Individuum unterschiedliche Bediirfnisse, Lernweisen und asthetische Vorstellungen

hat, ist die Wahrnehmung dessen, was eine anregende Lernumgebung ausmacht, subjektiv

(Fundaminski, 2015, S. 17). Dennoch stecken padagogische und wissenschaftliche Ansatze

den mdglichen Rahmen einer ,optimalen“ Lernumgebung ab (Fundaminski, 2015, S. 17).

Einen Beitrag dazu leisten die ,Funktionen des Klassenraums®, wie sie 1973 von Fred Steele
entwickelt und durch die Professorin Carol Simon Weinstein weitergefihrt wurden. Demnach
muss eine physische Lernumgebung folgende Aspekte bieten, um positive Auswirkungen auf

Lehr-Lern-Prozesse zu haben:

1) ,Security and Shelter*: Ohne physische sowie psychische Sicherheit und Geborgenheit
kann weder Lehren noch Lernen in einem schulischen Rahmen stattfinden (Hutchinson &
Olson, 2014, F. 3; Stadler-Altmann, 2016b, S. 55).

2) ,Pleasure”: Eine angenehme, asthetische Atmosphare steigert die Zufriedenheit und for-
dert die Motivation von Lehrpersonen und Schiilerschaft (Fundaminski, 2015, S. 20; Stad-
ler-Altmann, 2016b, S. 55).

3) ,Symbolic Identification®: Indem Kinder ihr Klassenzimmer mitgestalten, kdnnen sie sich
besser mit ihrer Lernumgebung identifizieren, was ihr Selbstbewusstsein und ihre Lern-
motivation starkt (Hutchinson & Olson, 2014, F. 7-8).

4) ,Task Instrumentality“: Durch Faktoren wie Ubersichtlichkeit und Organisation kann der
Raum die padagogischen und didaktischen Ziele der Lehrkraft unterstitzen (Hutchinson
& Olson, 2014, F. 9; Stadler-Altmann, 2016b, S. 56).

5) ,Social Contact‘: Um das soziale Miteinander und den Klassenzusammenhalt zu starken,

muss die physische Lernumgebung gemal verschiedener Sozialformen personliche



Raume zur Entwicklung des individuellen Charakters bieten sowie klassen- und facher-
Ubergreifendes Arbeiten ermoglichen (Fundaminski, 2015, S. 18). Eine geeignete Sitzord-
nung und genltgend Bewegungsfreiheit fir die Lehrperson sorgen zusatzlich dafir, még-
lichst viele Kinder in ,action zones“ — aktive Raume der Unterrichtsteilhabe und -interak-
tion — zu integrieren (Hutchinson & Olson, 2014, F. 5; Stadler-Altmann, 2016b, S. 56)

6) ,Growth*: Der Klassenraum soll stimulierend und motivierend auf die Schulerschaft wir-
ken, Anlass fur Entdeckungen und Experimentieren bieten, um die kognitive Entwicklung

der Heranwachsenden zu begtinstigen (Hutchinson & Olson, 2014, F. 13).

Aullerdem mussen Lernrdume DIN-Normen entsprechen, die Sicherheits- und Qualitatsstan-
dards festlegen (DIN Deutsches Institut fir Normung, o. D. a, Abs. Was ist eine Norm?). Hin-
sichtlich des Baus und der Ausstattung einer (deutschen) Schule existieren beispielsweise
s[bJautechnische Anforderungen zur Verhitung von Unfallen® (DIN 58125) sowie spezifische
Merkmale des Mobiliars wie Stiihle und Tische nach DIN EN 1729 (DIN Deutsches Institut fir
Normung, o. D. b).

Erganzend zu den bestehenden Gesetzen der Raumgestaltung deutscher Schulen haben

auch architekturpsychologische Forschungen wesentliche Erkenntnisse beizutragen:

In der Architektur wird der Raum als ,gebaute Umwelt* verstanden (Mattern, 2021/2023, S.
76). Nach behavioristischem (Escher & Messner, 2022, S. 31) oder padagogischem Verstand-
nis (Schmidt, 1977, S. 14) wurde bereits deutlich, dass eine solche Umwelt Lernprozesse be-
einflusst. Abhangig von dem Zweck des Gebaudes (Schroteler-von Brandt et al., 2012, S. 290),
der geografischen Lage und des Standortes sowie dem padagogischen Konzept der jeweiligen
Schule (Fundaminski, 2015, S. 27) scheint die Architektur der physischen Lernumgebung in
eben diesen Raumlichkeiten nahezu vorgegeben. Dies ist allerdings nicht zwangslaufig der
Fall. Nach Mdglichkeit soll der Klassenraum als ,zu gestaltende Lernressource® betrachtet
werden (Stadler-Altmann, 2016a, S. 7). SchlieRlich konnte mithilfe von Studien herausgefun-
den werden, dass Korrelationen zwischen einer ,ansprechende[n] Schulhausgestaltung® und
.besseren Schulleistungen, [...] besserer sozialer Atmosphare und besserer Gesundheit” vor-
handen sind (Rittelmeyer, 2016, S. 18). In diesem Zusammenhang wurden drei Kennzeichen
~guter® Schularchitektur herausgearbeitet:

Die Schullandschaft soll ,anregungs- und abwechslungsreich“ sein, ,freilassend und befrei-
end“ wirken sowie weich und warm erscheinen (Rittelmeyer, 2016, S. 24-25). Zu erreichen
sind diese Kennzeichen durch ein gutes Gleichgewicht: UbermaRiges wie ,grelle Farben, mit
Dekor Uberladene Klassenraumwande® oder zu viel Asymmetrie in der Gestaltung der physi-
schen Lernumgebung wirkt auf Kinder oftmals ,bedrangend (Rittelmeyer, 2016, S. 25) und
chaotisch (Fundaminski, 2015, S. 33). Ein Mangel an Abwechslung wie beispielsweise nur

Vertikalen und Horizontalen (Fundaminski, 2015, S. 33), kahle Betonwande oder nur kuhle



Farben und ,,starr* wirkende Gestaltungselemente® strahlt fur sie hingegen Kalte und Harte
(Rittelmeyer, 2016, S. 25-26), Eintdnigkeit und Langeweile aus (Fundaminski, 2015, S. 33).

Daneben wurden vor allem ,organische, naturnahe, freie, gemutliche, freundliche und Orien-
tierung gebende“ Raume von Kindern als winschenswert angegeben (Fundaminski, 2015, S.
33). Naturnahe Raumlichkeiten mit organischen Elementen bieten Growth, indem sie fur eine
ansprechende und reizvolle Lernumgebung sorgen, in der das ,visuelle Erkundungsverhalten®
provoziert (Rittelmeyer, 2016, S. 24) und ,Wohlbefinden“ — ein wichtiger Faktor des Lernens —

ermadglicht wird.

Weil im Unterricht verschiedene Phasen, diverse Sozialformen und unterschiedliche Lerntypen
zusammenkommen und allesamt — auch in Bezug auf die psychische und soziale Lernumge-
bung — beachtet werden wollen, wird die Forderung nach ,[m]ehr Freiraum im Klassenzimmer*
(DGUYV, 2014, S. 43) und ,Anpassungsfahigkeit [der] Raume* (Fundaminski, 2015, S. 27) im-
mer lauter. Obwonhl die Gro3e der Klassenzimmer meist begrenzt ist und der Raum nun einmal
so vorgegeben ist, wie er erbaut wurde, kdnnen dennoch einige Hilfsmittel nitzlich eingesetzt
werden. Flexible Trennwande prasentieren sich beispielsweise als praktische Werkzeuge, um
gegebene Raume beliebig vergroRern oder verkleinern zu kénnen (Fundaminski, 2015, S. 28).
Mobiliar wie Stlhle, Tische, digitale Medien sowie Tafelsysteme, Regale und Schranke, die mit
Rollen oder Gleitern ausgestattet sind, ermoglichen es zudem, ,schnell und unkompliziert neue
Raumkonzeptionen® zu schaffen (DGUV, 2014, S. 44). Tische, die nicht — wie Ublich — vier-
eckig, sondern dreieckig oder trapezformig sind, kénnen wertvollen Platz im Klassenzimmer
einsparen (DGUV, 2014, S. 44). Auch durch die Anordnung ebendieser Tische, zusammenge-
stellt als Sitzgruppen, nicht etwa in Reihen, wird weniger Platz im Raum bendtigt (DGUV, 2014,
S. 44). Durch solche kleinen Anpassungen kann eine ,multifunktionale ,Lernlandschaft®
(DGUV, 2014, S. 46) geschaffen werden, die Social Contact, Raum fir die Personlichkeitsent-
faltung und zusatzlich fir klassen- sowie fachertbergreifendes Lernen (Fundaminski, 2015, S.

18; Stadler-Altmann, 2016b, S. 56) ermdglicht.

Ist der Raum selbst noch nicht vorgegeben, so bevorzugen einige Fachpersonen wie auch
Wilfried Buddensiek die skandinavische ,fraktale[.] Schularchitektur®, die durch ,wabenartige
Anordnung der Raumlichkeiten® platzsparend sowie naturnah erscheint (Fundaminski, 2015,
S. 31) und durch das Schaffen von ,Lernnischen® individuelle wie auch kooperative Arbeitsbe-
reiche schafft (DGUV, 2014, S. 48).

Bei dem Mobiliar beziehungsweise der Ausstattung einer physischen Lernumgebung ist ne-
ben der Beweglichkeit und flexiblen Anordnung auf weitere Kriterien zu achten. So zum Bei-
spiel auf die Ergonomie: So individuell Kinder in ihren persdnlichen Eigenschaften sind, so
verschieden sind sie hinsichtlich ihrer kérperlichen Gegebenheiten. Stiihle und Tische sollten

deshalb auf die unterschiedlichen KoérpergroRen der Schiiler und Schiilerinnen anpassbar
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sein, um ihnen guten Komfort und somit ein angenehmes Geflhl zu geben (DGUV, 2014, S.
20). Indem anstelle von Doppeltischen Einzeltische verwendet werden, wird neben der selbst-
standigen Arbeit zugleich die individuelle Anpassung verbessert (Fundaminski, 2015, S. 37).
Erméglichen die Tische zusatzlich das Arbeiten im Stehen, so kénnen dadurch nicht nur ge-
sundheitliche Schaden wie eine belastete Wirbelsaule oder Riickenmuskulatur minimiert, son-
dern es kann gleichzeitig zur ,korperliche[n] und geistige[n] Mobilitat* und somit zu verbesser-
tem Lernverhalten und Lernerfolg beigetragen werden (DGUV, 2014, S. 20—-21). Um dem kind-
lichen Verlangen nach Bewegung, Freiheit und Abwechslung entgegenzukommen, kénnen fur

bestimmte Zeitrdume Sitzballe anstelle von Stlihlen genutzt werden (DGUV, 2014, S. 27).

Zuzuglich bietet eine multimediale Ausstattung Abwechslung im Raum: Die ,klassische Wand-
tafel [verliert] mehr und mehr ihre Bedeutung®, da sich der zukunftsorientierte Unterricht dem
Frontalunterricht abwendet, dafir starkeren Fokus auf Gruppenarbeit und individuelle Forde-
rung der Kinder legt (DGUV, 2014, S. 59). Eine digitale Lernumgebung mit interaktiven Tafeln,
Whiteboards, einfachen Projektionsflachen, aber auch analoge Elemente wie abnehmbare
Wandtafelsysteme oder Pinnwande (DGUV, 2014, S. 59-62) sorgen fur abwechslungsreiche
Alternativen zu dem Klassiker. Durch die gewonnene Task Instrumentality kdbnnen neue Mog-
lichkeiten fir Lehr-Lern-Kontexte eréffnet und die Ziele der Lehrkraft unterstitzt werden (Stad-
ler-Altmann, 2016b, S. 56).

Zur Generierung groRRerer action zones muss die Bewegungsfreiheit der Lehrkraft und gleich-
falls die der Schiler und Schilerinnen erhéht werden (Hutchinson & Olson, 2014, F. 5). Der
Lernraum sollte also so viele Mdbel wie nétig, aber so wenige wie mdglich bereitstellen (Funda-
minski, 2015, S. 34).

Um der physischen Lernumgebung die Funktion Symbolic Identification verleihen zu kénnen
und eine ,gemdutliche Stimmung“ zu schaffen, kdnnen Kunstwerke der Schilerschaft im Raum
ausgestellt werden (Fundaminski, 2015, S. 36).

So wird neben gesteigertem Selbstwert eine kulturelle Lernumgebung erdéffnet, in der Kinder

ihre Personlichkeit mithilfe gestalterischer Prozesse entfalten konnen (BMBF, 2024, Abs. 1).

Zur essenziellen Ausstattung in heutigen Grundschulklassenzimmern zahlen Merk- oder Lern-
plakate — Poster, die grundlegende Fachinhalte wie Fachbegriffe mathematischer Operationen
oder Satzglieder darstellen, aber auch Alltagsstrukturen der Kinder wie Klassenregeln, flexible
Kalender und den Stundenplan, Arbeitstechniken oder vorgegebene Alltagssatze visualisieren
(Lyp-Bielecka, 2018, S. 22-29; Reisacher, 2021). Diese kénnen Kindern Struktur in einem
neuen Umfeld geben, Sprachlernférderung bieten (Reisacher, 2021) und das Memorien fach-

licher Informationen unterstlitzen (Lyp-Bielecka, 2018, S. 11).



Pflanzen kénnen laut der norwegischen Professorin Tove Fjeld gesundheitliche sowie lernfor-
derliche Auswirkungen haben und sollten deshalb in Lernrdumen platziert werden. Weil die
Luftqualitat in Schulen oft sehr schlecht ist, wurde 1997 im Rahmen eines Experimentes die
Wirkung von Pflanzen im Klassenraum erforscht (Fjeld, 2000, S. 48). Schiler und Schilerin-
nen, die in einer bepflanzten Lernumgebung unterrichtet wurden, wiesen — auch durch die
verbesserte Luftqualitat (Fjeld, 2000, S. 51) — deutlich weniger gesundheitliche Beschwerden
wie Kopfschmerzen auf (Fjeld, 2000, S. 50). Daneben fanden die Kinder ihre Lernumgebung
schoner, heller und komfortabler (Fjeld, 2000, S. 50). Zudem verwies Fjeld auf Studien, welche
die Wirkung von Pflanzen in verbesserter psychischer Kapazitat und somit besserer Arbeits-

und Lernleistung durch verminderten Stress sehen (Fjeld, 2000, S. 51).

Gut fur die Gesundheit und somit das Wohlbefinden von Lernenden und Lehrenden ist aul3er-
dem die Verwendung ,schadstoffreie[r] und atmungsaktive[r] Materialien wie ,, Ton, Kork oder
Holz“ (Fundaminski, 2015, S. 35). Moébel aus Holz und ,rundlichen Formen® wirken laut dem
Psychologen Christian Rittelmeyer auRerdem warmer, tragen zum positiven Befinden und
Pleasure bei (Fundaminski, 2015, S. 35).

s[E]inen entscheidenden Einfluss auf die Wirkung des Raumes und somit [...] auf den Men-
schen®, der sich in diesem Raum befindet, hat zudem die Beleuchtung (Fundaminski, 2015,
S. 41). Licht macht, dass Objekte und Raume sichtbar werden (Krieg & Krieg, 2004, S. 8) und
lenkt auBerdem das (menschliche) ,emotionale Empfinden [...,] kann Gefiihle der Euphorie,
der Lethargie, der Panik oder der Freude ausldsen” (Krieg & Krieg, 2004, S. 8). Abhangig ist
diese Wirkung von der Qualitat wie auch der Quantitat der Beleuchtung (Krieg & Krieg, 2004,
S. 8): Wird diese als schlecht empfunden, so kann es zu einer ,depressiven Grundstimmung®
bei schulischen Akteuren kommen, welche sich wiederum negativ auf das Lehr-Lern-Klima
auswirken kann (Rittelmeyer, 2016, S. 29). SchlieRlich kdnnen Emotionen lernférderlichen,
aber auch -hinderlichen Einfluss haben (Escher & Messner, 2022, S. 22).

Weil Kinder oft mehrere Stunden des Tages und zu allen Jahreszeiten in Schulen verbringen,
wird hier Uberwiegend kiinstliches Licht verwendet, welches im Gegensatz zu natlrlichem
Licht unabhangig von Uhrzeit oder Wetter ist (Fundaminski, 2015, S. 41). Daneben bietet es
allerdings einige Nachteile: Kinder, die sich in einem mit kiinstlichem Licht ausgeleuchteten
Raum befinden, schitten vermehrt das Stresshormon Kortisol aus, neigen zu ,motorischer
Unruhe® und zeigen letztendlich ,Beeintrachtigung[en] des Lern- und Sozialverhaltens® (Mat-
tern, 2021/2023, S. 78-79). Schliellich entspricht ein solches Licht ,in mehrerer Hinsicht nicht
den biologischen und psychischen Bedurfnissen des Menschen® (Ross & Schmidberger, 2010,
S. 394). Weil als optimal empfundene ,Vollspektrumlampen®, welche sich bedurfnisgerecht an
der natirlichen Leuchtfahigkeit der Sonne orientieren und entsprechend angepasst werden
kénnen (Ross & Schmidberger, 2010, S. 394), kostenintensiv (Fundaminski, 2015, S. 43) und



somit unrealistisch flir den normalen Schulalltag sind, sollte zumindest auf eine ausgeglichene
Mischung zwischen naturlichen und kinstlichen Lichtquellen geachtet werden. Das wirkt sich
bereits ,positiv auf die visuelle Wahrnehmung aus, férdert das Konzentrationsvermdgen und
damit den Lernerfolg der Schulerinnen und Schuler” (DGUV, 2014, S. 31).

Besonders sollte auflerdem auf funktionale Aspekte der Beleuchtung geachtet werden: Blend-
freie Beleuchtung sorgt fur erhdhte Leistungsbereitschaft der Schulerschaft und der Lehrkrafte
(Rittelmeyer, 2016, S. 28). Um ,Storungen und [...] Kopfschmerzen® zu entgehen, sollte darauf
geachtet werden, Flimmern oder Stroboskopeffekte zu vermeiden (DGUV, 2014, S. 41) —auch
wird eine indirekte Beleuchtung bevorzugt (Fundaminski, 2015, S. 43). Wirkung auf Betrachter
und Betrachterinnen hat zudem die Lichtfarbe, wobei die Meinungen diesbeziiglich variieren:
Die einen bevorzugen eine angenehme Atmosphare durch warmes Licht (Krieg & Krieg, 2004,
S. 8), die anderen sehen die sachliche Stimmung neutralweilen Lichts fir Klassenraume als
geeigneter an (DGUV, 2014, S. 37). Kaltweile Beleuchtung gilt es zu vermeiden (Fundaminski,
2015, S. 42).

In Kombination mit der Beleuchtung im Raum entfaltet auch die Farbgebung ihre ,unterstit-
zende Wirkung“ (Fundaminski, 2015, S. 37). Abhangig von ihrer Umgebung muss bei der Wahl
einer passenden Wandfarbe fiir ein Klassenzimmer nicht nur das Zusammenspiel mit dessen
Mobiliar reflektiert, sondern zusatzlich mitbedacht werden, ,dass Spiel- und Arbeitsmaterialien,
die ausgestellten Wanddokumentationen sowie alle [sich in diesem Raum befindlichen Perso-
nen] der Einrichtung durch ihre Kleidung® ein ,Beziehungsgeflecht* mit bestehenden Farben
eingehen (Krieg & Krieg, 2004, S. 10). So kann eine farbenfrohe Lernumgebung schnell zu
Uberforderung und Aufdringlichkeit neigen (Krieg & Krieg, 2004, S. 10), da Farben eine Vielfalt
an ,emotionale[n] und physiologische[n] Wirkung[en] auf den Menschen® auslésen (Funda-
minski, 2015, S. 39). Farbpsychologische Studien zeigen, dass Schuler und Schilerinnen in
einer ,positiv erlebten Farbgestaltung® gestarkte Lernbereitschaft und -leistung, erhéhte Gluck-
seligkeit und Gesundheit sowie einen ricksichtsvolleren Umgang mit ihrer physischen und
sozialen Umgebung aufweisen (Rittelmeyer, 2012, S. 188). Auch beeinflussen Farben Uber
Hormonausschuttungen die Stimmung, mentale Klarheit und Energie eines Menschen (Engel-
brecht, 2003). Die ,depressive[.] Grundstimmung®, ausgeldst durch eben erwahnte ,schlechte
Lichtverhaltnisse“, wurde schlielBlich gleichermalien bei ,dustere[n] Farben“ nachgewiesen
(Rittelmeyer, 2016, S. 29).

In der Farbpsychologie wird jeder Farbe eine gewisse Wirkung zugeordnet: So rege ,Blau® die
kognitive und sprachliche Aktivitat an, ,Rot“ animiere die Gehirnaktivitdt und erhdhe die Auf-
merksamkeit, ,Gelb“ kdnne Kreativitat entfesseln, ,Grin“ sei konzentrationsférdernd, ,Orange*®
fordere Gluckseligkeit und ,Lila“ entspanne das Gemdut (ZIOXI, o. D., Ab. 2-7). Diese Wirkun-

gen hangen jedoch von der Farbintensitat, dem Kontrast, der Flache und dem Material des
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kolorierten Objekts ab (DGUV, 2014, S. 14), weshalb solche allgemeingliltigen AuRerungen
nicht moéglich sind. Zugleich werden Farben stets subjektiv bewertet und erlebt (Krieg & Krieg,
2004, S. 10). Wahrend bei anderen Gestaltungskomponenten mégliche Kompromisse gefun-
den werden kénnen, ist dies bei der Farbgestaltung nicht méglich: ,Bevorzugt jemand Rot und
der andere Gelb, so wiirde die Mischung beider Farben — Orange — keinen befriedigen® (Krieg
& Krieg, 2004, S. 10). Die Evaluation einer Farbe ist aber nicht nur von Mensch zu Mensch
unterschiedlich, sondern verandert sich gewiss im Laufe des Lebens: ,,Farbvorlieben und Farb-

assoziationen“ kénnen mit zunehmendem Alter variieren (Rittelmeyer, 2012, S. 189-190).

Tendenzen, die in verschiedenen Forschungen auftauchen, kénnen allerdings festgehalten
werden: So scheinen ,dunkle Farben als ,schwerer’, helle als ,leichter wahrgenommen zu
werden (Rittelmeyer, 2012, S. 190). Farbakzente durch Mébel oder an Wanden und ,zarte
Lasuren® scheinen im Vergleich zu grof3flachig angewendeten grellen, deckenden Farben po-
sitiver und freilassender zu wirken (Fundaminski, 2015, S. 40). Harmonie und das richtige Maf}

sind deshalb wichtig, um positive Wirkungen auszulésen (DGUV, 2014, S. 13).

Neben dem Sehsinn ist auch der Hoérsinn und somit die Akustik in der physischen Lernumge-
bung nicht zu unterschatzen. Die selektive Aufmerksamkeit ist bei Erwachsenen deutlich bes-
ser ausgepragt als bei Kindern, wodurch es diesen schwerer fallt, ,stérende Hintergrundge-
rausche” auszublenden (DGUV, 2014, S. 7). Weil im Unterricht und bei Lernprozessen die
,oprachverstandlichkeit* zweifelsohne wichtig ist und bei Verminderung dieser Beeintrachti-
gungen der Lernleistungen, Stressbelastung, schnelle Ermidung und verringerte Teilnahme
am Unterricht resultieren kdnnen, ist bei dem Bau einer Lernumgebung auf ausreichend viele
»ochallabsorptionsflachen* zu achten (DGUV, 2014, S. 6). Auch andere Storfaktoren wie
»=quietschende Schubladen und klappernde Schreibtischunterlagen® (Walden, 2016, S. 148)
oder laute Mébel und Gerate sollten im Lernraum vermieden oder abgeschirmt werden (DGUV,
2014, S. 11).

Gegenteilig zu larmenden Gerauschen kdnnen Tdne wie weiltes Rauschen eingesetzt werden,
um die Konzentrationsfahigkeit und Lernprozesse zu unterstitzen (Walden, 2016, S. 148). Im
Unterricht und im padagogischen Kontext ist es nicht ausreichend, Larm lediglich zu unterbin-
den — es gilt als forderlich, Zeiten oder ,Orte der Stille [und] Konzentration® als Ausgleich zu
,Larm durch Spiel und [Partner- sowie] Gruppenarbeit‘ zu ermdglichen (Krieg & Krieg, 2004,
S. 15; Walden, 2016, S. 149), um die individuellen Bediirfnisse der Schiilerschaft besser be-

waltigen zu kdnnen.
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2.4 Kurze Einfihrung in die Reformpadagogik

2.41 Alligemeiner Uberblick

Starr in Reihen sitzend, Blicke konzentriert nach vorne. Der Unterricht war gepragt von stan-
digem Auswendiglernen (Boenicke, 2004, S. 29) und blieb weit entfernt von dem Leben und
den Erfahrungen der Schulerschaft (Hierdeis, o. D., Abs. Begriff). Widerspruch gegen die Lehr-
kraft oder den Lehrinhalt? Er ware unweigerlich mit ,Prigeln und Schlagen® (Boenicke, 2004,
S. 29) beantwortet worden. Als erste Autoritat neben der des Elternhauses tritt die Schule ab
dem 18. Jahrhundert in den normativen Blick der Kinder, reglementiert ihr Leben mit strikten
»,Regeln und Anordnungen, Vorschriften und MaRRnahmen* (Boenicke, 2004, S. 28-29) —
Sie erstickt den Wissensdurst junger Heranwachsender (Gudjons & Traub, 2020, S. 100).

Die Antwort auf diese missliche Lage kam um 1890 mit der Reformpé&dagogik und ihrer Idee
einer ,international[en] breite[n] Bewegung zur Erneuerung der Gesellschaft durch Erziehung*
(Fees, 2015, S. 245). 1933 von Herman Nohl in den allgemeinen Sprachgebrauch etabliert
(Fees, 2015, S. 245), vereint sie verschiedene padagogische Konzeptionen (Fees, 2015, S.
246), die allesamt das Kind in den Mittelpunkt schulischen Lernens stellen (Boenicke, 2004,
S. 33). Nétig werden entsprechende Lernumgebungen, in denen sich junge Schiler und Schi-
lerinnen gemeinsam, unabhangig von Geschlecht, sozialem Stand oder Altersstufen, eine ei-
gene Kultur erschaffen (Fees, 2015, S. 249) und ,nicht die Ideale der Grol3vater wiederkduen®
(Gudjons & Traub, 2020, S. 101).

Im Folgenden werden drei reformpadagogische Stromungen bezuglich ihrer Anséatze zur

Schaffung lernférderlicher Grundschulumgebungen dargestellt.

2.4.2 Theoretische Vorstellung von (physischen) Lernumgebungen ausgewahlter

reformpadagogischer Schulen

2421 Montessori-Padagogik

Bereits vor 1900 zeichnen sich die Ansatze der Medizin durch eine differenzierte Sicht auf
Kinder als eigenstandige Wesen aus: Entwicklungsschritte, Richtlinien zur Pflege und eine
besondere Aufmerksamkeit unterscheiden sie grundsatzlich von Erwachsenen (Montessori,
1934/2002, S. 52). Warum also sollten die medizinischen Erkenntnisse nicht auch in der Pa-
dagogik Anwendung finden? Hier werden Kinder stattdessen mit ,verkleinerten Merkmalen des
Erwachsenen® gesehen und zum ,Objekt der Erziehung und des Unterrichts“ (Montessori,
1934/2002, S. 52-53) gemacht. Erwachsene erziehen nach ihren eigenen Prinzipien und

Handlungsweisen, verbieten jegliche Fehler und bestrafen ungehorsames Verhalten sofort
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(Montessori, 1934/2002, S. 51-52). Die unterbreitete Frage stellte sich auch Maria Montessori
(1870-1952): Eine italienische Studentin der Naturwissenschaften, Medizin, Anthropologie
und Padagogik (Skiera, 2002, S. 231), spatere promovierte Arztin und Leiterin ihres Kinder-
hauses (Tilmann, 2000, S. 14) als ,Vorkampferin fir die Rechte des Kindes* (Skiera, 2002, S.
231).

Weil jedes Kind anders ist und sich anders entwickelt, gibt es zwar keine ,Patentlésung[.] fur
alle Erziehungsprobleme® (Tilmann, 2000, S. 14), laut der Padagogin aber einige Grundsatze,
die man in erzieherischen Kontexten beachten soll: Sie fordert eine Padagogik der ,Haltungs-
anderung des Erwachsenen dem Kind gegeniber®, um die sozialen Beziehungen derer zu
festigen (Montessori, 1934/2002, S. 62). Daneben soll die ,schopferische Mission des Kindes
[...,] eine sittliche Persdnlichkeit zu bilden“ (Montessori, 1934/2002, S. 62) anerkannt werden.
Nach Montessori sind Kinder ndmlich mit einem inneren Spannungsfeld zwischen ,dem Willen
zum Guten und der Neigung zum Bosen“ (Montessori, 1934/2002, S. 62) geboren, welches
sie im richtigen padagogischen Setting tiberwinden kdnnen. Die Erziehung soll neben der Ach-
tung einer tugendlichen Personlichkeitsentwicklung und der Auszeichnung des Kindes als ei-
genstandiges Wesen auch die ,physische und psychische Gesundheit‘ der Heranwachsenden
wahren (Montessori, 1934/2002, S. 70). Diese ist schlieBlich — verkntpfbar mit dem Prinzip
Security and Shelter (Stadler-Altmann, 2016b, S. 55) — Basis fur den Zustand der Seele, des
Charakters, des Geistes (Montessori, 1934/2002, S. 71) und somit jeglichen Lernens.

Ziele der Montessori-Erziehung auf3ern sich in Eigenschaften und Fahigkeiten ihrer Schiler
und Schulerinnen: Sie sollen selbststandig und handlungsfahig werden, soziale Sensibilitat,
Verantwortung und (Mit-)Entscheidungsfahigkeit erlernen, gleichsam Frieden durch Solidaritat

und Selbst- sowie Nachstenliebe auslésen (Tilmann, 2000, S. 16).

Weil Kinder die Schopfer und Schopferinnen ihrer Personlichkeit sind — und nicht die Erwach-
senen (Tilmann, 2000, S. 15) — kann auch der Kompetenzgewinn nur selbstgesteuert erfolgen.
Sachkompetenz wird, wie auch Heinrich Roth in seiner padagogischen Definition des Lernens
beschreibt (Schmidt, 1977, S. 14), durch eigene Erfahrungen mit der jeweiligen Umgebung
ermoglicht (Tilmann, 2000, S. 16) und durch Montessoris kosmische Erziehung ausgebildet.
Diese besagt, dass Erkenntnisse stets in Zusammenhangen stehen und nicht isoliert betrach-
tet werden kénnen (Skiera, 2002, S. 231). Zeitgleich erwerben Schiler und Schilerinnen durch
die eigenstandige Organisation ihrer Lernprozesse Techniken und Arbeitsweisen, die zur Aus-

bildung der Methodenkompetenz beitragen (Tilmann, 2000, S. 16).

Aufgrund des thematischen Fokus der Arbeit stellt sich an dieser Stelle die zentrale Frage:

Wie sieht eine effektive, ansprechende Lernumgebung in der Montessori-Padagogik aus?
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Direkte Vorschlage zur Gestaltung einer Lernumgebung finden sich in den Schriften Maria
Montessoris nur vereinzelt. Ihre Ausfiihrungen zur kindlichen Entwicklung und eingebetteten
Lernprozessen bieten jedoch eine fundierte Grundlage, auf der sich Gestaltungsprinzipien ab-

leiten lassen.

Besonders geeignet fir realitdtsnahes und Sozialkompetenz férderndes, altersgemischtes
Lernen ist die Freiarbeit, die eine zentrale Unterrichtsform in der Padagogik darstellt (Winkels,
2000, S. 152-153). Hierfur wird eine entsprechende ,vorbereitete Umgebung“ bendtigt, die
den Bedurfnissen eines aktiven, eigenstandig lernenden Kindes gerecht werden (Montessori,
1934/2002, S. 53). Im Rahmen der Hilfe zur Selbsthilfe und der angestrebten (Aus-)Bildung
von Verantwortung (Tilmann, 2000, S. 16) werden die Materialien zwar adaquat und prazise
von der Lehrkraft eingeflihrt, danach allerdings frei fir die Kinder zur Verfiigung gestellt (Fees,
2015, S. 260-261). Die nétige Ordnung erhalten die Schuler und Schilerinnen durch gemein-
sam festgelegte Regeln und Rituale sowie begrenzte Zeit und festgelegte Auswahl an Lernan-
geboten durch die Lehrkraft (Moskopp, 2000, S. 163). Die ,vorbereitete Umgebung® fungiert
hier als ,dritter Erzieher” (Elsner, 1999, S. 80), indem sie Beziehungen zwischen den Kindern,
deren innerem Selbst und ihrer Umwelt herstellt (Tilmann, 2000, S. 18). Das Kind bendétigt
einen Raum, in dem ihm Grundvertrauen, Geduld, Hilfe durch Impulse, Respekt und eine po-
sitive Fehlerkultur entgegenkommen (Tilmann, 2000, S. 18). Weil eine innere Orientierung
durch aufiere Ordnung entsteht (Montessori, 1930/2002, S. 72), gilt es besonderen Wert auf

die physische Lernumgebung zu legen.

Architektur kann bereits einen sicheren, vertrauten Raum schaffen. Montessori sieht die Um-
gebung und das Lernen mit allen Sinnen als unverzichtbar fir geistige Erkenntnis (Schaffrath,
2000, S. 208) und kosmische Erziehung (Skiera, 2002, S. 231). In einem ihrer Blicher schreibt
sie: ,Die Hand beruhrt das Offenkundige, und der Geist entdeckt das Geheimnis® (Schaffrath,
2000, S. 208).

Menschliche Sinne konnen nicht nur durch die Arbeitsmittel, sondern auch durch bestimmte
Baumaterialien und deren ,taktile Qualitaten wie Oberflachenstrukturen angesprochen wer-
den (Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/General design principles 3). Weil
die starke Verbindung zwischen Kind und Natur nicht abgesprochen werden darf, kdnnen na-
turliche Materialien wie Holz oder Stein die kindliche Entwicklung und die Ausbildung ihrer
Sinne unterstitzen (Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/General design prin-
ciples 3). Verbinden lasst sich diese Uberlegung mit beschriebener architekturpsychologischer
Erkenntnis Gber den kindlichen Wunsch nach Natur (Fundaminski, 2015, S. 33). Wenn Kinder
offen und mit wachen Sinnen in Kontakt mit ihrer Umwelt treten, kann nicht nur Sach- und
Methodenkompetenz ausgebildet, sondern auch die sogenannte ,Polarisation der Aufmerk-
samkeit” (Tilmann, 2000, S. 15) erreicht werden — ein Prozess, bei welchem die vollstandige

Konzentration nur dem Lerngegenstand gilt, bis die Aufgabe abgeschlossen ist (Fisgus & Kraft,
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2012, S. 10). Der sonst unsichtbare Lernprozess (Escher & Messner, 2022, S. 22) kann durch

diesen Vorgang sogar beobachtbar werden.

Den Grundgedanken Montessoris entsprechen vor allen Dingen offene Lernlandschaften. So
sieht die Padagogin es beispielsweise als forderlich an, Vorhange anstelle von Turen zu ver-
wenden: Diese sind nicht nur kinderleicht zu bedienen (Montessori, 1930/2002, S. 73), son-
dern vermeiden aullerdem physische Barrieren, welche die Freiheit der Heranwachsenden
eingrenzen kdénnen. Bei solch verbundenen Lernbereichen ist der Akustik spezielle Aufmerk-
samkeit zu schenken. Ziel ist es, keine lautlose, sondern eine angenehme, férderliche Umge-
bung zu schaffen. Durch Material, Textur, Dicke und Form architektonischer Elemente kénnen
akustische Bedingungen im Raum gezielt positiv beeinflusst werden (Arthur Waser Foundation
& AMI, o. D., Abs. Patterns/Learning space configuration 10). Indem Podeste, Regale, unter-
schiedliche Beleuchtungen oder andere Gestaltungselemente genutzt werden, kénnen Be-
reiche einer offenen Lernumgebung visuell voneinander abgehoben und strukturiert werden
(Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/Learning space configuration 14).

Im Gegensatz zur traditionellen wird in der Montessori-Padagogik auch der FuRboden als
wichtiger Lernplatz (Fisgus & Kraft, 2012, S. 16) genutzt. Um diesen Bereich visuell zu be-
grenzen, sollen kleine Teppiche (Fisgus & Kraft, 2012, S. 17) oder auch bestimmte Muster der
Bodenbelage eingesetzt werden. So lasst sich sogar scheinbar ungenutzter Raum wie etwa
der Bereich unter einer Treppe in eine gemitliche Leseecke verwandeln. Ein solcher Lesebe-
reich erganzt Bastel-, Schreib- oder Experimentierecken (Fisgus & Kraft, 2012, S. 16) und
schafft spezifische Lernbereiche. Diese zielen darauf ab, den individuellen Bedtrfnissen und
Interessen der Kinder (Ludwig, 1996, S. 248) und somit Montessoris Forderung nach der Ach-

tung kindlicher Entwicklung gerecht zu werden.

Um die Beziehung zwischen Kind und Natur zu unterstitzen, sollte diese moglichst auch in
der Ausstattung der physischen Lernumgebung beachtet werden: Neben Arbeiten in der na-
trlichen Umwelt sollten — wie auch die norwegische Professorin Tove Fjeld erforscht hat —
Pflanzen und Tiere im Lernraum vertreten sein (Ludwig, 1996, S. 248). Dadurch werden nicht
nur Fahigkeiten wie Empathie, Verantwortung und das Verstandnis gegenuber anderen Le-
bensformen geférdert (Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/Further accessi-
bilities 25), sondern auch lebensnahe und nachhaltige Erfahrungen ermdglicht (Ludwig, 1996,
S. 248).

In diesem Umfeld finden zudem kreative Arbeiten der Kinder ihren Platz (Ludwig, 1996, S. 248)
— was mit der Symbolic Identification und damit einer erhéhten Lernmotivation verbunden wer-
den kann (Fundaminski, 2015, S. 36).

Flexibilitdt und weitreichende action zones bietet die Sitzordnung der Montessori-Padagogik

mit beweglichen Mébeln, im Raum verteilten Gruppentischen, aber auch Einzeltischen (Fisgus
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& Kraft, 2012, S. 16) zur Ermdéglichung verschiedener Sozialformen. Weil die Freiheiten in der
Umgestaltung nicht nur Erwachsenen, sondern vor allem den Kindern zusteht, muss bei der
Ausstattung und den Eigenschaften des Mobiliars — wie auch heutige Erkenntnisse beteuern
— besonders auf ein kindgerechtes Design geachtet werden: So sind diese in ihrer Grofie und
ihrem Gewicht angepasst (Skiera, 2002, S. 232), leicht verschieb- und transportierbar sowie
interaktiv nutzbar (Montessori, 1930/2002, S. 73).

Kinder werden mit einem natirlichen Bedurfnis an Bewegung geboren, welches auch in der
Lernumgebung zu berlcksichtigen ist (Montessori, 1930/2002, S. 74). Zwar sind Montessori-
Schuler und -Schulerinnen durch die gebotenen Freiheiten und die vergleichsweise geringe
Zeit, die sie auf Stihlen verbringen, ohnehin aktiver als Kinder an Regelschulen, Raum und

Zeit fur Bewegung ist aber dennoch nétig.

Ein wichtiges traditionelles Ausstattungselement sind auRerdem die Montessori-Materialien.
Frei zuganglich, sorgfaltig nach Lern- und Sachbereichen unterteilt und beschriftet, befinden
sich die Lernmaterialien in Regalen oder Schranken, erleichtern den Kindern die Orientierung
und regen zu selbststandigem Arbeiten an (Fisgus & Kraft, 2012, S. 11). Besonders bei den
Materialien spielt die gezielte Verwendung von Farben eine entscheidende Rolle. Diese wer-
den vermehrt als ,Informationstrager” eingesetzt (Laschitz, 2024, Abs. 1). In der Mathematik
stehen bestimmte Farben beispielsweise fiir spezifische Zahlen: Die Eins ist rot, die Funf hell-
blau und die Zehn golden. Auch Stellenwerte kdnnen farbig dargestellt werden, indem die Ei-
nerstelle grin, die Zehnerstelle blau oder die Hunderterstelle rot markiert wird (Laschitz, 2024,
Abs. 1). Im Deutschunterricht werden Wortarten durch Farben und in Kombination mit Symbo-
len vermittelt. Diese Methode — gemeinsam mit der farblichen Unterscheidung von Vokalen
und Konsonanten (Laschitz, 2024, Abs. 8) — findet heutzutage auch zunehmend in Regelschu-

len Anwendung.

Die Farbgebung von Montessori-Materialien Uberzeugt nicht nur durch seine asthetisch an-
sprechende Wirkung und seinen erhéhten Aufforderungscharakter (Fisgus & Kraft, 2012, S.
11), sondern ermoglicht zudem die geforderte integrierte Fehlerkontrolle. Farbige Markierun-
gen durch Sticker oder Ahnliches kdnnen eine solche Kontrolle und damit ,autonomes Lernen*
ermdglichen (Wurbs, o. D., Abs. 6). Alternativ bieten sich hierfur materialimmanente Mecha-
nismen, etwa wenn die Ubung bei einem Fehler nicht fortgesetzt werden kann, anderweitig
sinnlich splrbare Lésungen oder Beispiel- und Kontrollkarten (Bohl, 2005, S. 60-61) an, um

die Selbststandigkeit der Kinder zu fordern.

Grundsatz der Raum- und Materialausstattung ist ,Qualitat Gber Quantitat* (Moskopp, 2000,
S. 166). Durch die Verwendung hochwertiger Materialien, die von den Kindern sorgfaltig ge-
pflegt und geschatzt werden, erweist sich die Lernumgebung in Montessorischulen oft als lang-

lebiger und wirtschaftlicher als die anderer Schulen (Elsner, 1999, S. 79).
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2.4.2.2 Waldorf-Padagogik

Wahrend Montessoris Ansatze einer padagogischen Reform auf der ,empirische[n] Kinderpsy-
chologie” und -medizin (Ullrich, 1996, S. 258) basieren, grindet Rudolf Steiner seine Waldorf-
Padagogik in den Jahren 1906 bis 1909 auf seiner eigenen Anthroposophie: Im Mittelpunkt
der Erziehung und Lehre steht die ,ganzheitliche Entwicklung des Kindes" und dessen Per-
sonlichkeit — sekundar die Vermittlung von Wissen (Bohl, 2005, S. 77).

Nach Steiner erfolgt die menschliche Entwicklung in je siebenjahrigen Stufen, von denen die
ersten beiden im Kontext der Grundschule relevant sind: Bis zu seinem siebten Lebensjahr
pragen ,,atherische[.]' Wachstumskrafte* das Kind und dessen innerlich-geistige wie auch au-
Rerlich-korperliche Entwicklung, wodurch es zu einem schulreifen Wesen wird (Ullrich, 1996,
S. 258). ,,[A]stralische[.]’ Seelenkrafte* wie ,Triebe, Leidenschaften und Geflihle“ werden
schlieBlich im zweiten Jahrsiebt durch die Geschlechtsreife freigesetzt und eréffnen so den
Weg zum ,begrifflichen Denken[.] und der menschlichen Urteilskraft® (Ullrich, 1996, S. 258).
»2Aus dem Wesen des werdenden Menschen heraus werden sich wie von selbst die Gesichts-
punkte fur die Erziehung ergeben® (Ullrich, 1996, S. 258) — so Rudolf Steiner, der philosophi-
sche und charismatische Begriinder seiner ,spirituelle[n] Reform des Lebens® (Ullrich, 1996,
S. 254).

Die allumfassende Bildung gelingt laut ihm durch eine Balance zwischen ,kognitiven, kiinstle-
risch-affektiven und technisch-praktischen“ (Ullrich, 1996, S. 260) Ubungen in der Schule, wel-
che von einer kompetenten, autoritaren Lehrkraft begleitet werden, die Lerninhalte und -ziele
vermittelt sowie Lernwege und -methoden anbietet (Hansen-Schaberg, 2002a, S. 5). Ziel ist
es schliel3lich, den Kindern eine ,positive, helfende und ermutigende® (Bohl, 2005, S. 81)

Stlitze in ihren Lernprozessen zu bieten.

Seine Anthroposophie setzt Steiner nicht nur in seiner Padagogik, sondern vor allem auch in
der baulichen Errichtung und Gestaltung seiner Waldorfschulen um.

Doch wie prasentiert sich eine solche anthroposophisch ausgerichtete Lernumgebung?

Elemente, die in Lernrdumen der Waldorf-Padagogik wie auch in ihren Grundlagen stets pra-
sent sind, stellen die Natur und die umgebende Umwelt dar. Um die Schiler und Schilerinnen
regelmafig mit diesen in Kontakt zu bringen, werden vor allem auferschulische Lernumge-
bungen wie der Schulgarten, Bauernhdfe (Suchantke, 1999, S. 196) sowie — vor allem im Rah-
men integrierter Praktika — auch Raumlichkeiten fir Handwerk, Industrie (Ullrich, 1996, S. 260)
oder soziale Arbeit (Ullrich, 2002, S. 144) genutzt. Wissen uber ihre Umwelt und deren Kom-
ponenten kann den Kindern nur dann nachhaltig vermittelt werden, wenn sie aktiv in und mit
dieser handeln, flihlen und spielen kdnnen (Suchantke, 1999, S. 192). Erst durch das intensive

Bearbeiten von ,Besonderheiten und Gesetzmaligkeiten® der Natur (Suchantke, 1999, S. 188)
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wie auch durch sinnliches Lernen kann ganz im Sinne des kognitiven Growths ,Interesse an
der Welt, dem Fremden, Unbekannten erwach[en]* und somit die Basis der Wissensgenerie-

rung geschaffen werden (Suchantke, 1999, S. 192).

Steiners — wie auch die kindliche (Fundaminski, 2015, S. 33) — Vorliebe fur das Naturliche und
seine Abneigung gegenuber Anorganischem spiegeln sich besonders deutlich in Waldorf-Ge-
bauden wider, die speziell fur diese Padagogik erbaut wurden (Skiera, 2002, S. 235). Weil sie
starr wirken und entsprechend hinderlich fur die kindliche Entwicklung sind (Ullrich, 2002, S.
164), werden rechte Winkel in der Architektur des ,Haus[es] ohne Ecken“ weitgehend ver-
mieden (Skiera, 2002, S. 235).

Uberzeugt von der Verbindung zwischen architektonischen Strukturen und dem menschlichen
Korper, schreibt der Padagoge: ,Alles, was an Gesetzen in der Zusammenfligung der Materie
baukiinstlerisch vorhanden ist, ist auch durchaus zu finden im menschlichen Leibe“ (Funda-
minski, 2015, S. 60). Erganzend zu seiner Anthroposophie gestaltet er seine Schulen deshalb
nach der Gliederung des menschlichen Koérpers — ,Kopf, Herz und Hand* (Ullrich, 2002, S.
164). Das ,Herz" findet beispielsweise Ausdruck in der Eingangshalle, die als Treffpunkt fir
Feiern im ,zyklischen Rhythmus der Jahreszeiten® (Ullrich, 2002, S. 164) dient. Diese Drei-
gliedrigkeit spiegelt sich nicht nur in der Architektur der Waldorfschulen wider, sondern auch in

deren padagogischen Ansatzes des ganzheitlichen Lernens.

Anthroposophische Grundsatze werden auch in der materiellen Ausstattung sichtbar. Als Er-
satz fir ,standardisierte Lehrbicher werden eigens von der Schulerschaft erstellte ,Epochen-
hefte“ verwendet (Ullrich, 1996, S. 260), die insbesondere im gleichnamigen ,Epochenunter-
richt“ der Hauptfacher (Bohl, 2005, S. 77) eine wichtige Rolle spielen. Erganzende didaktische
Lehr- und Lernmittel werden zudem moglichst naturlich gehalten, um die ,haptische Wahrneh-
mung“ zu reizen und damit die Sinne der Kinder zu schulen (Fundaminski, 2015, S. 74). Die
naheliegendste Form, Natur in die physische Lernumgebung zu bringen, liegt wahrscheinlich
in der Ausstattung mit Pflanzen, die schliel3lich erwiesenermallen die Lernleistungen verbes-
sern konnen (Fjeld, 2000, S. 51). Zwar scheinen keine konkreten Angaben Uber diese in Rudolf
Steiners Schriften oder Vortragen vorhanden zu sein (Fundaminski, 2015, S. 66), in vielen
modernen Schulen gehdren sie allerdings ohnehin zur Grundausstattung. Angesichts der ge-
forderten Naturverbundenheit Steiners ware es zudem kaum vorstellbar, dass er Pflanzen in

Lernraumen ablehnen wirde.

Neben den Materialien werden auch Mébel aus Naturstoffen — hauptsachlich Holz — hergestellt
(Fundaminski, 2015, S. 64). Zu Zeiten Steiners stellt der Frontalunterricht den Alltag in Bil-
dungseinrichtungen dar (Fundaminski, 2015, S. 62). So entwickelt der PAdagoge eine Sitzord-
nung, die speziell auf die Bedlrfnisse und Charakteristiken der Kinder zugeschnitten ist. Ru-

dolf Steiner versucht den Ursprung heterogener Schulgruppen in vier Temperamenten zu
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erkennen, die allesamt in verschieden grof3en Auspragungen im Menschen existieren (Skiera,
2002, S. 246): Der Sanguiniker — ein neugieriges, leichtsinniges Kind mit Tatendrang; der Me-
lancholiker — ein sensibles, schichternes Kind mit prasenter Geflihlswelt; der Phlegmatische
— ein eher passives, gentigsames Kind mit meist zeitintensiver Entwicklung; und der choleri-
sche Typ — ein energiegeladenes, selbstbewusstes Kind mit impulsiven Reaktionen (Skiera,
2002, S. 246; WELEDA International, o. D., Abs. 2-5). Nach Steiners Empfehlung werden
Kinder in ,Gruppen vergleichbarer Temperamente® angeordnet, weil sie sich dort gegenseitig
»=abschleifen und selbstkorrigieren (Skiera, 2002, S. 247-248).

Ein anderes Konzept, welches sich an den Grundsatzen der Waldorf-Padagogik orientiert und
sich zu Teilen aus dieser entwickelte, ist das ,bewegte Klassenzimmer®. Kurz zusammenge-
fasst beschreibt dieses ein bewegungsliebendes, flexibles Unterrichtskonzept, welches regel-
mafige Wechsel der Sozial- und Lernformen integriert (Kaliski, 2019, S. 7), um die psychische
wie auch physische Entwicklung der Kinder zu fordern. Dabei werden rhythmische Ablaufe,
die Sinneswelt der Kinder sowie deren Wahrnehmung und Lebenswelt (Kaliski, 2019, S. 6) mit
beweglichen Ausstattungsgegenstanden (Kaliski, 2019, S. 7) kombiniert, sodass ein dynami-

sches Lernumfeld entsprechend kindlicher und individueller Bedurfnisse entsteht.

Ein besonderes Mobelstlick der Waldorf-Padagogik stellt der ,Jahreszeitentisch® dar: Um die
Verbundenheit zum Rhythmus der Zeit, zum Jahreskreislauf und zu den nattrlichen Verande-
rungen der Umwelt wertzuschatzen, verfligen Klassen des Primarbereichs Uber Tische, die

entsprechend der aktuellen Jahreszeit geschmuckt werden (Fundaminski, 2015, S. 66).

Neben der Naturverbundenheit ist ein weiteres pragendes Element der Waldorf-Padagogik die
Eurythmie: Die Kunst, Farben und Formen, Klange, Worte und Gebarden miteinander zu ver-
flechten (Skiera, 2002, S. 235), bildet nicht nur ein eigenstandiges Unterrichtsfach ab (Bohl,
2005, S. 77), sondern stellt die Schule als ,geordnete[n] einheitliche[n] Kosmos* dar, der in
,zeitlichen®, ,sozialen“ und ,rdumlichen” Dimensionen symbiotisch auf die kindliche Entwick-
lung ausgerichtet ist (Ullrich, 2002, S. 163).

Dieses ,klnstlerische Moment® ist konsequent in der Gestaltung der ,Schilerhefte[.] und Ta-
feldarstellungen® des Unterrichts vertreten (Skiera, 2002, S. 235). Zudem ist das Zusammen-
spiel der eurythmischen Elemente in der kuinstlerischen Gestaltung der Lernumgebung zu ent-
decken. Weil Steiner in leeren, kahlen Wanden keine lernférderlichen oder ansprechenden
Qualitaten erkennt (Fundaminski, 2015, S. 64), werden sie mit Bildern geschmickt. Obgleich
diese geman der lernférderlichen Symbolic Identification von den Schilern und Schilerinnen
angefertigt werden oder nicht, missen sie dem ,padagogischen Konzept* und ,gewissen
kiinstlerischen Anforderungen® entsprechen (Fundaminski, 2015, S. 64). In einigen Waldorf-
schulen finden sich zudem auch Deckenbemalungen, ahnlich wie in Steiners erstem Gebaude
»,Goetheanum® (Fundaminski, 2015, S. 61).
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Rudolf Steiner entwickelt im Rahmen seiner Anthroposophie eine ,eigene“ Farblehre, die er
durch seine autodidaktischen Arbeiten mit Goethes naturwissenschaftlichen Schriften (Fees,
2015, S. 263) wie auch dessen Uberlegungen ,zur dsthetischen Wirkung von Farben“ formt
(Fundaminski, 2015, S. 66). Seine — wie auch Goethes — Charakterzuschreibungen flir Farben
sind heutzutage umstritten (Fundaminski, 2015, S. 67). Dennoch wird deutlich, dass sich der

Grunder der Waldorf-Padagogik intensiv mit dem Thema der Farbgebung befasste.

Farben und Formen in Bildern, bei Mobiliar oder auch in der Gestaltung der Wande und De-
cken mussen in Anbetracht auf das Beziehungsgeflecht im Raum (Krieg & Krieg, 2004, S. 10)
abgestimmt (Fundaminski, 2015, S. 63) und an die Altersgruppen der Schilerschaft angepasst
sein (Ullrich, 2002, S. 164). Ziel ist es, die Kinder im Laufe ihres Schullebens mit allen Farben
des Regenbogens vertraut zu machen, indem sie diesen schrittweise in der Gestaltung ihrer
Lernumgebung und -inhalte begegnen (Fundaminski, 2015, S. 70). Blickt man in einige Wal-
dorfschulen, so fallt auf, dass sich diese in der ,altersabhangige[n] Farbgebung® der Raume
ein Stuck weit unterscheiden: In einigen Ausfihrungen werden flir den Grundschulbereich bei-
spielsweise nur rétliche bis gelbliche Farben genutzt; in anderen flielen auch helle und dunkle
Blau- oder Griinténe in die Farbgebung ein (Fundaminski, 2015, S. 68—70).

Motive und Formen in der Gestaltung folgen daneben den Lehrinhalten (Ullrich, 2002, S. 164):
Klasse eins wird mit Marchenbildern ausgestattet, Klasse zwei mit Legenden; die Bildmotive
der dritten Klasse stellen Lebewesen ohne Geflhle und Empfindungen wie Pflanzen dar, wel-

che in der vierten Klasse von tierischen Sujets abgeldst werden (Fundaminski, 2015, S. 65).

Bei der Zusammensetzung der Farben sollte neben dem asthetischen und ,geistig-seelischen
Aspekt“ auch auf mdglichst natirliche, schadstofffreie Inhaltsstoffe, wie es beispielsweise bei
.Pflanzen- oder Mineralfarben” der Fall ist, geachtet werden (Fundaminski, 2015, S. 66—68).
Um eine angenehme seelische Wirkung durch sanfte Farbgestaltung und -Ubergange zu er-
schaffen, favorisiert Rudolf Steiner in seinen Waldorfschulen — wie auch ,Farbexperten® im
Allgemeinen (Fundaminski, 2015, S. 40) — den Farbauftrag durch Lasuren (Fundaminski,
2015, S. 67) und/oder die Verwendung von ,milde[n], helle[n] Farbtone[n]* (Skiera, 2002, S.
235). Wichtig ist allerdings nicht die bloRe Verwendung und Rezeption von Farben im Raum,
sondern vor allem ,die innere Kraft, die Wirkung und die Bedeutung der Farbe zu erkennen®
(Fundaminski, 2015, S. 67). Wie der Padagoge 1907 schreibt, kbnnen ,die richtigen Farben-
und Lichtverhaltnisse in des Kindes Umgebung“ die Ausbildung dessen Sinne beglinstigen
(Fundaminski, 2015, S. 71). Rudolf Steiner sieht ein gelungenes Zusammenspiel von Farben
und Licht daher als wirkungsmachtig und lernférderlich an. In dem noch erhaltenen Goethea-
num lasst sich die Kombination in der Verwendung von farbigem Fensterglas erkennen
(Fundaminski, 2015, S. 71), das auch in einzelnen Waldorfschulen aufzufinden ist. Da die

Lichtverhaltnisse an den Schulen bereits damals als positiv, ,angenehm, warm und gemdtlich
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empfunden® wurden, ist davon auszugehen, dass Studien zu den Auswirkungen von Beleuch-
tung — beispielsweise die negativen Folgen kinstlichen Lichts — bereits bei der Gestaltung

waldorfspezifischer Lernumgebungen beachtet wurden (Fundaminski, 2015, S. 71).

Zum Gestaltungselement Akustik |asst sich wenig in Aufzeichnungen finden. Zu erwahnen ist
jedoch, dass akustische Aspekte nicht nur Teil der Lernumgebung, sondern auch Teil des Ler-
nens sind: Theaterspiele und Musik (Bohl, 2005, S. 77) sind Bausteine des ganzheitlichen
Lernens und aulern sich beispielsweise in dem Erlernen eines Musikinstrumentes (Ullrich,
2002, S. 144). Dies gilt es in der Gestaltung einer forderlichen physischen Lernumgebung zu
beachten. Zudem findet die Akustik ihren Platz in Steiners Eurythmie (Ullrich, 2002, S. 164)
und ist deshalb zweifelsohne in die gestalterische Organisation des Lernbereichs miteinzube-

ziehen.

2.4.2.3 Jenaplan-Padagogik

Peter Petersen, 1884 als erstgeborener Sohn einer evangelisch-lutherischen Bauernfamilie in
GrolRenwiehe zur Welt gekommen (Skiera, 2002, S. 290), macht sich einen bedeutenden Na-
men in der (Reform-)Padagogik. Obwohl er durch seine Schulzeit am Flensburger Gymnasium
den sozialen Aufstieg meistert (Hansen-Schaberg, 2002b, S. 1), sind die Einflisse seiner Kind-
heit auf dem Lande und inmitten der ,dorflich-religidse[n] Gemeinschaft“ auf seine padagogi-
schen Grundsatze nicht von der Hand zu weisen (Skiera, 2002, S. 290). Diese Eindrucke und
Erfahrungen inspirieren ihn dazu, eine Alternative zu dem desolaten Bildungswesen und
Schulkonzept seiner Zeit zu schaffen: Die Naturverbundenheit der Kinder soll bewahrt, ihr Ge-
meinschaftssinn gestarkt (Hansen-Schaberg, 2002b, S. 2) und eine adaquate Schulbildung fur
Kinder ,beiden Geschlechts, jeden Standes und Bekenntnisses, jeder Begabung“ ermoglicht
werden (Kluge, 2002, S. 11).

Zwischen 1924 und 1932 entwickelt er so den Jenaplan (Retter, 2018, S. 192), der nicht nur
auf Petersens eigenen Erfahrungen und Ansichten basiert, sondern auch offen fir Impulse
seiner reformpadagogischen Fachgenossen und -genossinnen ist (Petersen, 1930/2002b, S.
104). Im Mittelpunkt seines Konzepts stehen die vier natlrlichen ,Lebenskrafte[.], Antriebs-
krafte[.], Motoren® kindlicher Entwicklung (Petersen, 1950/2002, S. 74), die in bildungspada-
gogischen Settings unbedingt beachtet und genutzt werden mussen (Kaf3ner, 1993, S. 76):
Der ,Bewegungsdrang®, der ,Tatigkeitsdrang®, der ,Gesellungstrieb“ und der ,Lerntrieb“ (Pe-
tersen, 1950/2002, S. 74-76).

Letzterer bezieht sich auf die naturgegebene Lernfahigkeit und -sehnsucht des Menschen, die
laut ihm durch den Einfluss von Schulen immer weiter verloren geht (Petersen, 1950/2002, S.

76) und den es eigentlich zu wahren gilt.
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Der Gesellungstrieb hat seine Wurzeln wohl in Petersens landlich und religids gepragter Kind-
heit. Die Heranwachsenden sollen ,in der Gemeinschaft stets ein allseitiges geistiges Verbun-
densein® splren, in welchem ,einer den anderen tragt und stlitzt und damit geistig bereichert"
(Retter, 2018, S. 192) — inspiriert von den Worten Jesu Christi: ,Der Grofte unter euch soll
sein wie der Jungste, und der Vornehmste wie ein Diener* (Retter, 2018, S. 193) und verknipf-
bar mit der Umgebungseigenschaft des Social Contacts (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56). Um-
gesetzt hat Petersen dies durch jahrgangsiUbergreifende Stammgruppen, in denen die Ge-
meinschaft durch Kontinuitat und Patenschaften gepragt (Fees, 2015, S. 268; Retter, 2018, S.
197), Konkurrenzdenken durch die Anerkennung unterschiedlicher schulischer Begabungen
vermieden (Kluge, 1996, S. 289) sowie Mit- und Voneinanderlernen (Kluge, 2002, S. 40) ge-

schult wird.

Raum fir individuelle Lernprozesse und gemeinschaftliches Wachsen bekommen die Heran-
wachsenden in der sogenannten ,Schulwohnstube®, die ,freundlich-wohnlich gestaltet ist und
den Kindern so — im Sinne von Pleasure (Stadler-Altmann, 2016b, S. 55) — ein Gefiihl von ,zu
Hause* gibt (Retter, 1993, S. 25). Diese physische Lernumgebung korrespondiert erneut mit
Petersens angestrebter Wechselwirkung zwischen ,institutionelle[m] Charakter der Schul-

klasse® und ,nattrliche[m] System Familie“ (Fees, 2015, S. 268).

Begibt man sich in Ausfuhrungen Petersens auf die Suche nach ebendiesen gestalterischen
Umsetzungen, so fallen zunachst die vielen allgemeinen Anforderungen und angestrebten
Wirkungen der Lernumgebung auf. Weil ,[k]érperliche und geistige Tatigkeit[en]” fur den Pa-
dagogen untrennbar und deshalb gleichermalien bei kindlichen Lernprozessen zu beachten
sind (Petersen, 1950/2002, S. 72), muss sich der Lernraum prinzipiell positiv auf die Grund-
krafte des Kindes auswirken (Petersen, 1950/2002, S. 77):

Getragen von der Gemeinschaft und dem zugrundeliegenden Gesellungstrieb der Personen,
die in den Raumlichkeiten zusammenkommen, zeigt sich der Lernraum als ,Lebens- und Lern-
ort gleichermaflen” und bietet so den ,gemeinsamen Umgang[.] mit Mensch und Sachen®
(Kluge, 2002, S. 44). Damit die Schuler und Schulerinnen ihre Persdnlichkeit entfalten kdnnen,
wird eine ,Gegenstandswelt“ nétig, die dem Kind dessen Tatigkeitsdrang erlaubt und ,an der
es erkraften kann“ (Petersen, 1930/2002a, S. 58). Wie wichtig diese Umgebung flr das Lernen
ist, wird auch in einer verallgemeinerbaren Ausfihrung zum Mathematikunterricht, geschrie-
ben von Petersens Frau Else Miller-Petersen, deutlich: Das Kind kénne ,sich nicht Begriffe
aneignen durch Worte des Lehrers®, sondern lediglich ,durch Erleben“ (Muller-Petersen,
1950/2002, S. 127). Nur wenn die physische und soziale Lernumgebung genug Freiraum bie-
tet, damit ,die Kinder [...] den Stoff erleb[en]* kdnnen, kann Freude ausgeldst werden (Miller-
Petersen, 1950/2002, S. 127) und wahres Lernen durch den erhaltenen natlrlichen Lerntrieb

stattfinden.
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Weil hier vor allem die kindlichen Sinne angesprochen werden und ihr Bewegungsdrang Be-
friedigung findet, wird das Verstandnis der Natur als Lernumgebung gewlinscht — etwa im
Sinne eines ,Lehrspaziergang[s]‘ (Petersen, 1950/2002, S. 79). Nach einem solchen muss
allerdings ein Treffen im Sitzkreis stattfinden, ,um das Gesehene und Beobachtete zu klaren
und vorlaufig festzuhalten® (Petersen, 1950/2002, S. 79), damit die bloRe Rezeption zur frucht-
baren Lernerfahrung wird. Diese Verknlpfung stimulierender Lernumgebungen bietet die Mog-
lichkeit kognitiven Growths (Hutchinson & Olson, 2014, F. 13).

In der Ausstattung geschlossener Lernrdume |asst sich Petersen weitreichend von anderen
Richtungen inspirieren. SchlieRlich dirfen ,[w]o es mdglich ist [...] auch anderswo erprobte
Entfaltungsmittel oder methodische Verfahren Gibernommen® werden oder als Impulse dienen
(Petersen, 1930/2002b, S. 104).

Ein Beispiel hierfir ist das Bauhaus in Dessau, das als ,Schule und Werkstatt fir moderne
Mdbel und Architektur” gilt (WelterbeRegion, o. D., Abs. 1). Basierend auf deren Entwirfen
erkennt Petersen ergonomische, ,kindgerechte Stihle und zusammenstellbare Tische® als for-
derlich fur seine ,Schulwohnstube® an (Retter, 2018, S. 196). Weil der Schulraum ein ,Ort sein
[soll], an dem soziales und erzieherisches Tun mdéglich ist* (Bohl, 2005, S. 128), ist die ange-

deutete Flexibilitdt des Mobiliars in den Vordergrund zu rticken.

Um das Lernen der Kinder ausreichend zu unterstitzen, sollte der Lernraum, wie bereits an-
gedeutet, eine ,mdglichst reiche mannigfaltige Unterrichtswelt voller Reize der verschiedens-
ten Art* bieten, dabei aber keinesfalls unlbersichtlich werden oder den Entwicklungsschritten
der Kinder voraus sein (Petersen, 1950/2002, S. 64). Angebote wie ,[U]bergrofl’e Schulgarten,
Naturtheater, Landheim, eine Fullle von Werkstatten und Techniken® missen ,padagogisch ab-
gewogen und gegeneinander abgestimmt sein“, um keine Uberforderung auszulésen (Peter-
sen, 1950/2002, S. 65; Rittelmeyer, 2016, S. 25). Gleiches gilt fir Arbeitsmaterialien, Schiler-
und Schilerinnenarbeiten und andere Ausstattungselemente, die zwar gerne in den Unterricht
und die Gestaltung des Lernraumes einflieRen dirfen, diesen aber nicht zu einem ,Uberfiillten
Lagerraum“ machen sollen (Petersen, 1950/2002, S. 65). Regale und Schranke eignen sich
besonders gut, indem die Materialien Ubersichtlich aufbewahrt werden, bis sie von den Kindern
selbstbestimmt entnommen und genutzt werden (Skiera, 2002, S. 305). Um diese Eigenstan-
digkeit zu férdern, greift Peter Petersen auf die Anforderungsprinzipien der Montessori-Mate-
rialien zurtick: Sie missen zum Beispiel anregend gestaltet und wiederholbar sein sowie eine
Kontrollfunktion und Anleitung aufweisen (Skiera, 2002, S. 300). Farbliche Gestaltungen sind
nur zu vermuten — immerhin lassen sich nahezu keine Angaben zur Farbgebung der physi-
schen Lernumgebung in Ausflihrungen Petersens finden, aulder der Tatsache, dass sich Kin-
der auch durch ,die Farben® zum Lernen und Arbeiten ,locken® lassen (Petersen, 1930/2002b,

S. 107). Thematisch prasentieren sich die Arbeitsmaterialien der Untergruppe entsprechend
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kindlicher Interessensgebiete, die der Mittelgruppe befassen sich mit geografischen Themen
der Umwelt, Deutschland und seinen Nachbarn, Flora und Fauna oder auch den Kulturen der
,Lander und Provinzen® (Petersen, 1930/2002b, S. 106).

Weil keine architektonischen Vorgaben von Petersen ausgehen und die physische Lernum-
gebung deshalb in meist vorgegeben Raumen Platz finden muss, werden Mihen und Zeit
notwendig, um ,die Klassenrdume als einladende Arbeits- und Aufenthaltsraume zu gestalten®
(Pieper, 1993, S. 87). Die bereits erwahnte und notige Flexibilitat beschrankt sich nicht nur auf
die Akteure oder Einrichtungsgegenstande, sondern auch auf die Gestaltung selbst. Sogar bei
einheitlich geforderter Erbauung musse sich die Schulwohnstube stets an wechselnde Sozial-

formen und Grundprinzipien des Jenaplans anpassen.

Die Grundkrafte der Heranwachsenden werden nach Meinung des Padagogen namlich am
besten durch die vier ,Gemeinschaftsformen des ,Sich-Bildens und Lernens* (Skiera, 2002,
S. 298) entfaltet: Durch das ,Gesprach“ beziehungsweise die ,Unterhaltung” (Petersen,
1950/2002, S. 80); das ,Spiel“ im Sinne von Lern-, Pausen- und darstellendem Spiel (Peter-
sen, 1950/2002, S. 85); die ,Arbeit” in Gruppen, alleine und in speziellen Kursen (Petersen,
1950/2002, S. 85-88); wie auch durch die ,Feier” (Petersen, 1950/2002, S. 89). Je nach dem
in diesem Zeitpunkt vorherrschenden Prinzip, muss sich die physische Lernumgebung in ihrer

Gestaltung anpassen.

Die Grundform des Gesprachs sieht Petersen beispielsweise im Kreis: Hier stehen alle Betei-
ligten auf einer Stufe, begegnen sich auf Augenhdhe, ,sind einander voll zugewandt [aber
auch] jeder dem anderen ganz ausgeliefert (Petersen, 1950/2002, S. 80). Blicken die Kinder
auf einen Sachgegenstand, so soll dieser inmitten des Kreises platziert werden; Wird die Tafel
oder Ahnliches genutzt, so wandelt sich der Sitzkreis zu einem Halbkreis, um das Lernen fir
alle gleichermal3en zu ermdglichen (Petersen, 1950/2002, S. 81). Die Mitte des Kreises sollte
nicht durch Mobiliar wie Tische oder Ahnliches verstellt sein, weil so die Freiheit und das ,in-
nere Sich-AufschlieRen* gehemmt werden wirden (Petersen, 1950/2002, S. 81). Somit unter-
stitzt die Lernumgebung durch Task Instrumentality auch unterrichtliche Ziele (Stadler-Alt-
mann, 2016b, S. 56). Andere Sitzordnungen wie der ,Haufen® oder die ,lagernde Gruppe* stel-
len ,Gelegenheitsformen® dar (Petersen, 1950/2002, S. 84). Weil Petersen in einer frontalun-
terrichtlichen Sitzordnung mit entsprechend ,ausgerichteten Bankreihen“ lernhemmende
Starre und ,verschiittete[.] geistige[.] Kraft* erkennt (Skiera, 2002, S. 304-305), soll im Jena-
plan bedeutendes Augenmerk auf facheribergreifenden, projektorientierten Unterricht (Fees,
2015, S. 268) und eine ,innerlich auflockernde, aber doch [...] leicht leitbare Ordnung[.]* (Pe-
tersen, 1950/2002, S. 82) der Sitzplatze gesetzt werden.

Wahrend eines Lern- oder Pausenspiels soll die Schulwohnstube hingegen den Lernraum-

Charakter nach Frobel annehmen (Petersen, 1950/2002, S. 84): Durch seine Gestaltung muss
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genug Freiraum flr das spielende, kreative, selbststandige Kind entstehen (Akademie fir Kin-
dergarten, Kita und Hort, o. D., Abs. Grundsatze der Frobel Padagogik). Schlielich ist dieses
hier — wie auch bei anderen reformpadagogischen Ansatzen — Mittelpunkt aller Entscheidun-
gen und erzieherischer Intentionen. Weil Frobel, gemaf kindlichem Wunsch (Fundaminski,
2015, S. 33), in der Natur den ,gréten Lehrer” sieht, gilt es, diese auch in der Lernumgebung
zu verwirklichen — etwa durch tatsachliche Zeit im Freien oder durch Naturmaterialien im ge-
schlossenen Lernraum (Akademie fur Kindergarten, Kita und Hort, 0. D., Abs. Spielmaterialien
und Lernumgebungen). Vergleichbar mit Tove Fjeld erkennt auch Petersen in der Ausstattung
durch Pflanzen und Tiere erhebliches Lernpotenzial, weil die Pflege dieser sowohl das Gefuhl
des Miteinanders starkt (Petersen, 1930/2002b, S. 112), als auch zu ganzheitlichem Kompe-

tenzgewinn beitragt.

Spielmaterialien, die die ,sensorische und motorische Entwicklung der Kinder* férdern (Aka-
demie fUr Kindergarten, Kita und Hort, 0. D., Abs. Spielmaterialien und Lernumgebungen),
erinnern in ihren Farben und Formen (erneut) an die Montessori-Materialien und begtinstigen
das allumfassende Lernen der Kinder. In Bezug auf das Spiel wird einmalig der akustische
Einfluss der Lernumgebung aufgezeigt — allerdings im Sinne von ,so viel Musik und Gesang
wie mdéglich* (Petersen, 1930/2002b, S. 112).

Fur die Arbeit gilt Flexibilitat: Fir Gruppenarbeiten sind Tischgruppen nétig, die so im Raum
verteilt werden, dass genligend Bewegung erméglicht wird und Sammelstellen wie Arbeitsmit-
telschranke, Turen oder Wandtafelflachen frei zuganglich bleiben (Petersen, 1950/2002, S.
86). In diesem Rahmen wird ein einziges Mal eine mdgliche lernférderliche Beleuchtung
(Ross & Schmidberger, 2010, S. 394) angesprochen — namlich das Sonnenlicht, welches mdg-
lichst alle Schiler und Schillerinnen erreichen soll (Petersen, 1950/2002, S. 86).

Auch verandert sich die Raumgestaltung je nach angebotenem Kurs: Weil die Grundschiler
und -schlerinnen in fachlichen Kursen individueller, entsprechend ihres Wissensstandes ge-
fordert werden, kénnen die Gruppen in der Schulwohnstube raumlich getrennt werden — etwa
durch von der Lehrkraft gebildete Abteilungen oder an speziellen Gruppentischen; Kurse, die
eher sozialem Lernen und der Eingewdhnung im Raum dienen, werden zumeist in der Umge-
bung des Spiels angeboten (Petersen, 1950/2002, S. 88).

Um einen Ausgleich zu geistig anspruchsvollen Gemeinschaftsformen zu bieten sowie ganz-
heitliches Lernen, Freude und Gemeinschaftsgeflhl anzuregen, wird im Jenaplan die Feier als
Prinzip anerkannt (Fees, 2015, S. 268). Die Lernumgebung muss raumlich auch auf diese
ausgelegt sein, sodass Morgen- und Wochenschluss-, Aufnahme- und Abschieds- sowie kirch-
lich verwurzelte oder Geburtstagsfeiern stattfinden kénnen (Petersen, 1950/2002, S. 89). Lern-
forderlich ist diese (soziale) Lernumgebung vor allem durch die stetige innerliche Mitarbeit und
korperliche Tatigkeit der Schilerschaft (Petersen, 1950/2002, S. 89).
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2.5 Theoretisches Zwischenfazit

Die Fachliteratur zeigt eindrucklich klare Zusammenhange zwischen der Gestaltung und Wir-
kung von Lernrdumlichkeiten auf Prozesse der kindlichen Wissensaneignung auf. Dabei wird
die Lernumgebung als Lern- und Lebensraum betrachtet — als Ort, der eine zentrale Rolle fir
die Entwicklung von Motivation, Aufmerksamkeit und Emotionen spielt. Dieser Einfluss ist so-
wohl in allgemeinen wissenschaftlichen Grundlagen, die als Orientierungspunkte fir traditio-
nelle Schulformen dienen, als auch in reformpadagogischen Ansatzen klar erkennbar, wobei
sich je nach padagogischer Richtung unterschiedliche Gestaltungselemente, angestrebte

Lernwirkungen sowie Prinzipien und Prioritaten abzeichnen:

In der gemeingliltigen Diskussion wird betont, dass eine befreiende, abwechslungsreiche und
naturverbundene Architektur, kombiniert mit flexibler, ergonomischer und kindlich (mit-)gestal-
teter Ausstattung, das Lernen nachhaltig férdern kann. Eine ausgeglichene, méglichst naturli-
che und stoérfreie Beleuchtung, eine harmonische, helle und akzentuierte Farbgebung sowie
gezielt eingesetzte akustische Rahmenbedingungen schaffen gemeinsam eine angenehme
Atmosphare, die Lernprozesse weiter positiv beeinflussen kdnnen. Aufgefihrte Merkmale gel-
ten als starkende Voraussetzungen fur das Lernen von Grundschilern und Grundschulerin-
nen, indem sie auf zentrale Faktoren wie (intrinsische) Motivation, Aufmerksamkeit und Emo-

tionen der Kinder einwirken.

In reformpadagogischen Ansatzen wird die physische Lernumgebung besonders bewusst ge-

staltet.

Durch die Lehrperson sorgfaltig vorbereitet, kindgerecht ausgestattet und mit férderlichen Ma-
terialien bestlickt, wird sie in der Montessori-Pddagogik zu einem einflussreichen und wir-
kungsvollen Element. Kinder lernen mit und in ihrer Umwelt: Sie erfahren durch diese indirekte
Erziehung, entwickeln eine notwendige Selbsttatigkeit und erwerben im direkten Umgang mit
dem Lerngegenstand soziale, fachliche sowie methodische Kompetenzen. Sinnesanspre-
chend, natlrlich und offen gestaltet die Architektur den Rahmen fir eine (jahrgangsubergrei-
fende) Lernumgebung mit angenehmer Akustik, strukturierender Beleuchtung, lebensnaher
und flexibler Ausstattung samt spezifischer Lernbereiche, Naturelementen und besonderem
Montessori-Material mit informativer Farbgebung. Die Gestaltung der Umgebung hat so nicht
nur funktionalen Charakter, sondern auch maf3geblichen Einfluss auf die Lern- und Handlungs-
prozesse von Montessori-Grundschulern und -schulerinnen, indem die padagogischen Erzie-
hungsziele untersttzt, kindliche Bedlrfnisse berlcksichtigt und selbststandiges, lebensnahes

Lernen ermdglicht wird.

Ebenso groRen Wert legt die Waldorf-Pddagogik auf eine lernférderliche Raumgestaltung. Ein-

flisse auf das Lernen derer Schiler und Schilerinnen sind weitreichend und vielschichtig.
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Rudolf Steiner bringt diese Einflisse auf den Punkt, wenn er in einem seiner Aufsatze schreibt:
»ZuU den Kraften, welche bildsam auf die physischen Organe wirken, gehort also Freude an
und mit der Umgebung® (Steiner, 1907/2010, S. 73). Auch beklagt er in einem Vortrag die
»~Schulstuben® mit ihrer ,barbarische[n] Umgebung].]* und fordert im gleichen Zuge eine ,wirk-
lich lebensgemale[.] Umgebung® (Fundaminski, 2015, S. 73—74). Basierend auf den Grund-
satzen seiner Anthroposophie, welche er als Fundament ganzheitlichen Lernens ansieht, ent-
wickelt der Waldorfpddagoge deshalb Prinzipien der Raumgestaltung, die ebendieses Lernen
positiv beeinflussen kénnen. Architektur, die sich am menschlichen Kérper orientiert und von
naturlichen Formen gepragt ist, eine Ausstattung, die die Sinne anspricht, kindliche Tempera-
mente beachtet und nach Grundséatzen der Eurythmie gestaltet ist, altersabhangige Nutzung
der Spektralfarben, die im Zusammenspiel mit Lichteinflissen angenehm wirken sowie die
Beachtung der Akustik als Teil des Lernens — Es werden Raumlichkeiten mit ,wohnliche[r] At-
mosphare* und ,freundliche[m] Erscheinungsbild* (Fundaminski, 2015, S. 60) als Platz fur
Feste (Ullrich, 2002, S. 145), zum Austausch, fir eine allumfassende und kindgerechte Ent-

wicklung ihrer Schilerschaft kreiert.

Trotz der vergeblichen Suche nach reichhaltigen, konkreten Anweisungen zur Er- und Einrich-
tung seiner heimeligen Schulwohnstube — weshalb die Gestaltung der Lernraume in Jenaplan-
schulen weitestgehend unterschiedlich ausfallt — betont Peter Petersen dennoch die Notwen-
digkeit eines lernférderlichen Bildungsraums und liefert dahingehend grundlegende Bausteine
(Kalner, 2002, S. 254). Tatsachlich scheint es, als lege der Padagoge mehr Wert auf die Wir-
kung, die von der Lernumgebung ausgestrahlt wird, als auf die genaue Ausfiihrung der Ge-
staltung. Ganzheitliches Lernen erfordert Flexibilitat und die Beachtung der vier Gemein-
schaftsformen sowie der kindlichen Motoren. In der Ausstattung werden Einfliusse von Frobel,
dem Bauhaus oder Montessori, deren farblich férdernde Materialien die sensorische und mo-
torische Entwicklung gemaf individueller Entwicklungsschritte berlicksichtigt, integriert. Musik
und Gesang als akustische Lern- und Gestaltungselemente sowie Sonnenlicht als organische
Energiequelle schaffen gemeinsam eine Umgebung, die den naturlichen Lerntrieb des Kindes

starkt und die ganzheitliche Kompetenzaneignung sichert.

Zusammenfassend ist der Einfluss einer angemessen gestalteten physischen Lernumgebung
unabhéangig von spezifischen Ansatzen und Strémungen literaturbasiert nachweisbar. Obwohl
sich die Basis je nach padagogischem Ansatz verandern mag und Gestaltungselemente wie
Architektur, Ausstattung, Farbgebung, Beleuchtung oder auch Akustik teilweise unterschied-
lich eingesetzt werden, bleibt die zentrale Wechselwirkung zwischen gestalteter Lernumge-
bung und kindlichen Lernprozessen bestehen: Lernprozesse werden durch verschiedene ge-
stalterische Mdglichkeiten beeinflusst; Sie beeinflussen aber auch selbst, etwa durch die Pra-
sentation von Schiler- und Schilerinnenarbeiten oder nétige Anpassungen an verschiedene

Lehr-Lern-Kontexte, die Gestaltung des Raumes, in dem sie stattfinden.
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3.1

3 Forschungsrahmen: Design und Methodik

Forschungsansatz

3.1.1 Qualitative Forschung

Zur Beantwortung der Forschungsfragen muss ein vorfindbares, komplexes Phanomen, nam-

lich die Gestaltung der physischen Lernumgebung in verschiedenen Grundschulbereichen,

erforscht und verstanden werden (Jain, 2023, Abs. 1). Dieses basiert auf den individuellen

»Subjektive[n] Erfahrungen und Interpretationen® einer Gruppe oder Einzelperson (Jain, 2023,

Abs. 1), wodurch es sich bei der vorliegenden Untersuchung um einen qualitativen For-

schungsansatz handelt. Hier wird explorativ und ergebnisoffen mit einer gezielt ausgewahlten

Gruppe von Teilnehmenden gearbeitet (Jain, 2023, Abs. 4), um tiefergehende Einblicke in ei-

nen Themenbereich zu erhalten.

Wie in jeder wissenschaftlichen Disziplin folgt auch die qualitative Forschung drei ,methodolo-
gische[n] Prinzipien® (Glaser & Laudel, 2010, S. 30):

1)

2)

3)

~Prinzip der Offenheit‘. Indem Vorurteile oder starre Kategorien beiseitegelegt werden,
kann das zu erforschende Phanomen realitatsgetreu abgebildet werden. Besonders zu
beachten sind Datensatze, die theoretische Grundlagen erganzen oder diesen gar wider-
sprechen (Glaser & Laudel, 2010, S. 30).

»Prinzip des theoriegeleiteten Vorgehens":. Eben erwahnte theoretische Grundlagen sind
fundamental fur wissenschaftliche Forschungen (Glaser & Laudel, 2010, S. 31). Theorien
bilden schlieBlich bereits gesammelte Informationen und Erfahrungen anderer Individuen
ab, an die neuer wissenschaftlicher Input anknupfen kann (Glaser & Laudel, 2010, S. 31).
.Prinzip des regelgeleiteten Vorgehens®: Qualitative Forschungsmethoden tragen einen
offenen Charakter, der keinesfalls mit willklirlichem, unwissenschaftlichem Handeln
gleichgesetzt werden darf (Mayring, 2020, S. 4). Stattdessen verweist dieses dritte Prinzip
auf die ,expliziten [...] Regeln” der Wissenschaft, ohne die eine Rekonstruktion der For-
schungsschritte und Ergebnisgewinnung nicht ausreichend mdéglich ware (Glaser & Lau-
del, 2010, S. 31).

3.1.2 Experteninterview

* Genderhinweis: Im vorliegenden Dokument wird in Bezug auf die Begriffe ,Experteninterview” und ,Experten” das ge-

nerische Maskulinum verwendet. Diese Personenbezeichnung bezieht sich auf alle Geschlechter gleichermal3en.

,Das Interview ist eine systematische Methode zur Informationsgewinnung, bei der Personen

durch Fragen oder Stimuli in einer asymmetrischen Kommunikationssituation zu Antworten

motiviert werden“ — so die allgemeine Definition eines Interviews nach Heinz Reinders
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(Reinders, 2022, S. 212). Erganzt durch die Begrifflichkeit des ,Experten“ — welche im Verlauf
der Darstellungen detaillierter beleuchtet wird — bildet das Experteninterview eine qualitative

Datenerhebungsmethode ab.

Traditionell wird ein solches als ,personlich-mundliches” Gesprach (Reinders, 2022, S. 212) in
der Variante ,face-to-face” (Glaser & Laudel, 2010, S. 153) vollzogen. Bei dieser Arbeit wird
auf eine alternative Form zurtckgegriffen, namlich auf das Experteninterview per Mail, um eine
erhohte Flexibilitat — zeitlich wie auch organisatorisch — bieten zu kdnnen (Glaser & Laudel,
2010, S. 153). Daflr wurden mehrere reform- und regelpadagogische Schulen in Deutschland
kontaktiert und bereits in der ersten Kontaktaufnahme Uber die bevorzugte Durchflihrung per
E-Mail in Kenntnis gesetzt, um zur Teilnahme zu motivieren. Ein weiterer Grund fir die Variante
liegt in der deutschlandweiten Streuung sowie der teils begrenzten Anzahl reformpadagogi-
scher Schulen. Zwar hatten telefonische oder virtuelle Gesprache — etwa per Videokonferenz
— den Aufwand eines personlichen Besuches ebenfalls abgewendet (Glaser & Laudel, 2010,
S. 153), die Vorteile der schriftichen Kommunikation hinsichtlich ihrer grundlegenden Flexibi-

litdt und Erreichbarkeit Gberwogen allerdings.

Zu beachten sind die Einschrankungen der Kommunikation per E-Mail: Beispielsweise kénnen
die Teilnehmenden wahrend des Beantwortungsprozesses nicht beobachtet oder kontrolliert
werden, sodass Ablenkungen und fehlender Fokus nicht verhindert werden konnen (Glaser &
Laudel, 2010, S. 153). Auch fehlen visuelle Ausdrucksformen wie Gestik und Mimik (Glaser &
Laudel, 2010, S. 154), die in einer mindlichen Kommunikation wichtige Zusatzinformationen
liefern. Da das Eintippen der Antworten arbeitsintensiver und aufwandiger als eine mindliche
Wiedergabe ist, besteht auRerdem die Gefahr, dass die Beantwortung kirzer und weniger
prazise ausfallt (Glaser & Laudel, 2010, S. 154).

Um diesen Herausforderungen entgegenzuwirken, wurde ein umfangreiches Dokument als
Basisdatei fur das Experteninterview erstellt und an die teilnehmenden Schulen gesendet
(siehe Anhang A). Enthalten sind Hintergrundinformationen, eine prazise Anleitung zur Bear-
beitung sowie weitere nutzliche Hinweise. Diese Komponenten ersetzen die ,Aufwarmphase”
eines klassischen Verlaufs, in der inhaltlich und gedanklich auf das Interview eingestimmt wird
sowie Detailreichtum und Ausfihrlichkeit der Antworten besprochen werden (Reinders, 2022,
S. 217). Daruber hinaus beinhaltet die Datei — stellvertretend fiir die traditionelle ,Hauptphase*®
zur Generierung von Antworten zu bestimmten ,Themen- oder Fragenkomplexe[n]“ (Reinders,
2022, S. 218) — einen Fragenkatalog, der so klar und prazise wie mdglich formuliert wurde
(siehe 3.1.4. und Anhang A). Durch die Vorgabe des Fragewortlautes und der -reihenfolge
kann das Experteninterview als halbstandardisiert eingestuft werden, da die Antworten der

Teilnehmenden dennoch recht frei und unbeschrankt bleiben (Glaser & Laudel, 2010, S. 41).
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Unabhangig von der gewahlten Variante eines Experteninterviews ist es im Rahmen einer je-
den methodischen Umsetzung nétig, dem ,erhdéhten Reflexionsbedarf* (Bogner & Menz, 2009,
S. 13—-14) nachzukommen: Schliel3lich erfordert es einer kritischen Auseinandersetzung und
Diskussion der gesammelten Informationen bezlglich der zentralen Forschungsfragen
und/oder fachliterarischen Faktenbasis (Bogner & Menz, 2009, S. 14).

3.2 Stichprobe

3.2.1 Begriffserklarung ,,Experten

Eben oberflachlich als relevante Akteure mit spezifischem Fachwissen (Bogner & Menz, 2009,
S. 8) deklariert, stellen ,Experten” den wesentlichen Teil der Erkenntnisgewinnung durch Ex-

perteninterviews dar. Doch was sind eigentlich ,Experten®?

Alltagssprachlich erkennen wir sie als ,Sachverstandige, Kenner oder Fachleute® (Liebold &
Trinczek, 2009, S. 33) an, die ihr besonderes Wissen weitergeben oder einsetzen (Glaser &
Laudel, 2010, S. 11). Praziser formuliert, verfligt ein ,Experte” tiber ein fachliches Sonderwis-
sen in einem spezifischen Wissensgebiet (Liebold & Trinczek, 2009, S. 33), welches sich vom
LAllgemeinwissen® abhebt (Pfadenhauer, 2009, S. 100). Experten haben den Uberblick tiber
einen umfassenden Wissensbereich, erkennen Unterbereiche und deren Verknipfungen an
(Pfadenhauer, 2009, S. 101).

3.2.2 Beschreibung der forschungseigenen Experten

Die Experten dieser vorliegenden Forschung verfugen durch ihren Beruf Gber fachliches Son-
derwissen. Als Lehrkrafte der teilnehmenden Schulen zeichnen sie sich durch ihr fundiertes
Fachwissen — erworben durch ein entsprechendes Studium, vor allem aber ihre Praxiseinbli-
cke und Berufserfahrung — aus. Damit gelten die Befragten als Experten auf inrem Wissens-
gebiet: dem Unterrichten und Begleiten von Schulern und Schilerinnen im Grundschulalter
auf deren Lern- und Lebensweg. Besonders im Hinblick auf das Thema dieser Arbeit und die
zentralen Forschungsfragen nach der Wirkung und Gestaltung einer forderlichen Lernumge-
bung bringen die Teilnehmenden durch ihr Wissen und ihre konkreten Umsetzungen in der

Praxis eine gewisse Expertise mit.

Fur die Untersuchung wurden insgesamt zwei Freinet-, sieben Jenaplan-, zehn Montessori-,
zehn Waldorf- und dreizehn Regelgrundschulen angefragt. Von diesen 42 Schulen meldeten
sich elf Schulen zurtick, sieben davon signalisierten ihre Bereitschaft zur Teilnahme. Da keine
positive Rickmeldung einer Freinet-Schule vorhanden war, wurde dieses Konzept sinngemaf

auch aus der theoretischen Arbeit gestrichen.
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Die finale Stichprobe setzt sich wie folgt zusammen:

1) Ein Experte der Montessori-Padagogik (weiblich): Die Lehrerin war gesundheitlich ange-
schlagen und hat das Interview bestmoglich gefuhrt. Sie betreut eine altersgemischte
Klasse mit 27 Schilern und Schilerinnen im Alter von funf bis zehn Jahren. AuRerdem
unterrichtet sie seit finf Monaten an der teilnehmenden Schule.

2) Zwei Experten der Waldorf-Padagogik (mannlich und weiblich): Der erste Lehrer unter-
richtet eine zweite Klasse, die aus fuinfzehn Kindern zwischen sieben und neun Jahren
besteht. Er unterrichtet seit sieben Monaten, war zuvor allerdings als Hausmeister an die-
ser Schule tatig. Die zweite Lehrperson ist weiblich und unterrichtet an einer anderen Wal-
dorfschule seit vier Jahren verschiedene Klassen zwischen der ersten und der 13. Klas-
senstufe, die allesamt maximal 20 Kinder umfass(t)en.

3) Eine Expertengruppe der Jenaplan-Padagogik (weiblich): Die Fragen wurden unter funf
Lehrerinnen des Untergruppenteams aufgeteilt. Sie betreuen finf- bis zehnjahrige Kinder
in einer Gruppengrofie von maximal 24 Schilern und Schiilerinnen. |hre Lehrtatigkeiten
erstrecken sich Uber 27, 29, 32 und zweimal uber drei Jahre.

4) Drei Experten der Regelpadagogik (weiblich): Die erste Lehrerin betreut seit drei Jahren
dritte und vierte Klassen mit bis zu 25 Kindern. Die zweite Lehrkraft unterrichtet seit vier
Jahren und betreut aktuell 14 Viertklassler und Viertklasslerinnen im Alter von neun bis
zehn Jahren. Expertin Nummer drei unterrichtet 20 acht- bis zehnjahrige Kinder einer drit-

ten Klasse. AuRerdem ist sie seit 13 Jahren an ihrer Schule tatig.

Den Interviewten wurde ein Zeitraum von einem Monat eingerdumt, um die Fragen des Kata-
logs schriftlich zu beantworten. Die teilnehmenden Schulen kommen aus unterschiedlichen
Bundeslandern, darunter Hessen, Thiringen, Baden-Wurttemberg und Rheinland-Pfalz. Da
persénliche Daten wie Alter oder Ahnliches fiir den Rahmen des Experteninterviews unbedeu-
tend sind, wurden diese nicht erfragt oder angegeben. Das Geschlecht der Befragten wird in
der Stichprobe aufgefihrt, in folgenden Diskussionen allerdings nicht weiter beachtet. Hier
wird aus Griinden des Leseflusses, der Einheitlichkeit und der thematischen Irrelevanz auf das

generische Maskulinum zurtckgegriffen.

Um datenschutzrechtliche Anforderungen zu erfullen, werden die Experten wie auch ihre
Schulen nicht namentlich erwahnt. Die anonymisierte Veroffentlichung der Daten sowie die
Zustimmung zur Nutzung und Analyse der Antworten wurden durch die Einverstandniserkla-

rung (siehe Anhang A) beidseitig sichergestellt.
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3.3 Kurze Begriindung des Fragenkatalogs

Die Fachliteratur bietet hauptsachlich Methoden und Anmerkungen zu Fragestellungen oder
dem inhaltlichen Aufbau eines Experteninterviews im ,face-to-face“-Format, nicht aber fir die
Interviewfuhrung via E-Mail-Austausch. Einige Grundsatze lassen sich dennoch Ubertragen.
Der Fragenkatalog — eingebettet in das Begleitdokument (siehe Anhang A) — bildet das ,Ge-
rust* des Interviews (Glaser & Laudel, 2010, S. 142) und legt mit seinen Inhalten das Funda-

ment der potenziellen Informationsgewinnung.
Der Aufbau dieses Katalogs, die Formulierung und Wahl der Fragen sind damit essenziell:

Aufbau des Fragenkatalogs

Um eine klare Struktur und Orientierung zu bieten, wurden die 24 Interviewfragen des Fragen-
katalogs durch Teilbereiche systematisiert, die inhaltlich sinnvoll aufeinander aufbauen: (1) All-
gemeine Informationen, (2) Gestaltung der Lernumgebung, (3) Bedeutung der Lernumgebung,
(4) Eigene Meinung und (5) Zukunftige Entwicklungen.

In einem miindlichen Interview stellen ,abrupte[.] Ubergange“ einen zu vermeidenden Faktor
dar (Glaser & Laudel, 2010, S. 146), in schriftlichen Varianten sind diese aber nahezu unum-
ganglich, wenn keine langen Ausfiihrungen und irrelevante Ubergénge eingebaut werden wol-
len. Bei der Abfolge der Fragen und Fragenbereiche sind sogenannte ,Ausstrahlungseffekte®
zu berucksichtigen: Fur die Beantwortung einer Frage aktiviert der Mensch ,bestimmtel.] kog-
nitive[.] Kontext[e], die Einfluss auf nachfolgende Reaktionen haben (Glaser & Laudel, 2010,
S. 146). Dieser Prozess wird durch die inhaltliche und sinnhaft aufeinander aufbauende An-
ordnung der Fragen beachtet, wodurch zeitgleich der gedankliche Ubergang zwischen den

entsprechenden Themenbereichen erleichtert wird.

Fragetypen
Die Fragen wurden ,systematisch im Hinblick auf [die] Forschungsfrage* formuliert und ge-

wahlt (Reinders, 2022, S. 212). Entsprechend kdnnen folgende Typisierungen der Fragen vor-

genommen werden (Glaser & Laudel, 2010, S. 122-128):

1) Nach Inhalt der Frage: ,Faktenfragen® (zum Beispiel 1b) konzentrieren sich auf tGberpruf-
bare Gegebenheiten und finden sich vor allem in den Bereichen (1) ,Allgemeinen Infor-
mationen“ und (2) ,Gestaltung der Lernumgebung®. ,Meinungsfragen“ (zum Beispiel 4a)
greifen personliche Einstellungen und Bewertungen der Interviewten auf und lassen sich
primar in den Blocken (3) ,Bedeutung der Lernumgebung®, (4) ,Eigene Meinung® oder (5)
»Zukunftige Entwicklungen® finden.

2) Nach Gegenstand der Frage: ,Realitatsbezogen[e]“ Fragen (zum Beispiel 2b) stellen reale
Sachverhalte heraus und sind zentral im Fragebogen verankert. ,Hypothetisch[e]“ Fragen
(zum Beispiel 4e) fordern die Befragten auf, aktiv Uber mogliche Szenarien nachzuden-

ken, sind in (5) ,Zuklnftige Entwicklungen® platziert und punktuell in anderen Bereichen.
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3) Nach angestrebter Form der Antwort: ,Detailfragen” (zum Beispiel 2g) provozieren ver-
haltnismafig kurze Antworten und wurden deshalb nur bei (1) ,Allgemeine Informationen®
und (2) ,Beschreibung der Lernumgebung® genutzt. ,Erzahlanregungen® (zum Beispiel
3b) fordern ausfihrlichere Antworten und wurden entsprechend vermehrt in relevanten
Themenbereichen verwendet. Die Antwortlange hangt jedoch stark von der individuellen
Ansicht Uber angemessene Ausfihrungen und der Formulierung von ,Filterfragen®, die

nur bei zutreffender Bedingung eine ausfiihrliche Beantwortung erfordern, ab.

Formulierung der Fragen

Die Formulierung der Fragen erfolgte gemal grundlegenden Anforderungen: Um den inhaltli-
chen Fokus und Umfang den Teilnehmenden zu Uberlassen, wurden die Fragen vermehrt offen
gehalten (Reinders, 2022, S. 218); Neutrale Sprache vermied suggestive Einflisse (Glaser &
Laudel, 2010, S. 135); die Nutzung von Alltagssprache und die Vermeidung von ,Warum?-
Fragen“ unterstiitzen die Nachvollziehbarkeit (Glaser & Laudel, 2010, S. 140-141). ,Multiple
Fragen“ wurden nur sparlich genutzt, ermoglichen bei Verwendung allerdings eine differen-

zierte Gewichtung der Aspekte nach eigenen Empfindungen (Glaser & Laudel, 2010, S. 141).

Inhaltliche Orientierung

Die Inhalte der Fragen orientieren sich an der fachliterarischen Theorie und beziehen sich so
beispielsweise auf bestimmte Gestaltungskonzepte und -elemente, Flexibilitat, individuelle
Lernbedirfnisse und Mitgestaltungsmadglichkeiten der Kinder, selbstbestimmtes Lernen oder
aullerschulische Lernorte. Hierbei wurden auch Fragen eingebaut, die nicht zentral fur die
Beantwortung der Forschungsfragen und dennoch inhaltlich interessant oder zu beachten
sind. So zum Beispiel Herausforderungen einer optimalen Gestaltung, Veranderungen person-

licher Einstellungen oder Wiinsche bezliglich reformpadagogischer Einflisse.

Kontrolle

Der Fragenkatalog — wie auch das erwahnte Begleitdokument — wurde hinsichtlich themati-
scher Relevanz, Struktur und Verstandlichkeit (Glaser & Laudel, 2010, S. 149) mehrfach ge-
prift. Uberarbeitungen basieren so auf Anmerkungen fachfremder wie auch fachlich kompe-

tenter Personen, bevor die Datei an die teilnehmenden Schulen versendet wurde.

3.4 Datenanalyse: (modifizierte) Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

Experteninterviews gelten als ,[q]ualitative Erhebungsmethoden® und liefern ihre Daten des-
halb zumeist in Form von unscharfen und informationsiberfluteten Texten oder Textabschnit-
ten (Glaser & Laudel, 2010, S. 43). Deshalb gilt es, ein Analyseverfahren zu verwenden, das
vermehrt Struktur bietet. Daneben stellt die vorliegende Forschung zwei Forderungen auf, die

den Aufgabenbereichen der Qualitativen Inhaltsanalyse zugeordnet werden kdnnen: Erstens
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wurde eine literaturbasierte Theoriengrundlage erstellt, welche durch die Expertenantworten
Uberprift, validiert, erganzt oder gar widerlegt werden kann — dabei handelt es sich um die
»1heorien- und Hypothesenprifung®, eine kritische Reflexion bestehender Annahmen und Auf-
fassungen (Mayring, 2015, S. 25). Zweitens werden die durch Fachliteratur gewonnenen Er-
kenntnisse durch die Interviews erweitert, was zu neuen Hypothesen und Theorien fihren
kann — dieser Vorgang zeigt sich als ,Hypothesenfindung und Theoriebildung®, das heif3t der

Identifikation themenrelevanter Faktoren und deren Kausalitat (Mayring, 2015, S. 22).

Betrachtet man die Begrifflichkeit ,,Qualitative Inhaltsanalyse®, so lassen die Wortbestandteile
erste Vermutungen dariber zu, was sich hinter diesem Konzept verbergen mag: Suggeriert
wird ein rein inhaltsbezogener und nichtnumerischer Umgang mit Daten — tatsachlich umfasst
die Methode allerdings auch quantitative Elemente in einzelnen Analyseschritten (Mayring &
Fenzl, 2022, S. 692). In diesem Sinne kann die qualitative Inhaltsanalyse als Reprasentant
des ,Mixed-Methods-Ansatzes“ angesehen werden (Mayring & Fenzl, 2022, S. 700). Mayring
definiert die qualitative Inhaltsanalyse grob als Ansatz zur Analyse mindlicher oder schriftli-
cher Informationen durch systematische, regel- und theoriegeleitete Verfahren, die die gezielte

Kategorisierung von Daten ermdglicht (Mayring, 2015, S. 13).

Die vorliegende Forschungsarbeit stiitzt sich auf eine recht tGberschaubare Datenmenge, die
durch die begrenzte Anzahl an Teilnehmenden und den Umfang ihrer Antworten bedingt ist.
Dementsprechend wird fir die Analyse dieser Daten eine modifizierte Form der Qualitativen
Inhaltsanalyse nach Mayring angewendet, die sich an den grundlegenden Prinzipien orientiert,
jedoch in Bezug auf ihre Strenge — insbesondere hinsichtlich der Codierung und Kategorisie-
rung — reduziert wird und stattdessen die Deskription und Interpretation der Daten fokussiert.
Durch die methodische Vorgehensweise wird die Wissenschaftlichkeit der Arbeit garantiert,

ohne sich dabei in feingliedrigen methodischen Details zu verlieren:

Schritt 1: Feststellung des Materials

Basis einer jeden Forschung stellt die zentrale Forschungsfrage dar, anhand derer beispiels-
weise festgelegt werden muss, welches Material notwendig wird (Gebhardt, 2022, Abs. Aus-
wahl des Materials). Der erste Schritt der qualitativen Inhaltsanalyse fordert eine genaue De-
finition des verwendeten Materials (Mayring, 2015, S. 55). Dabei ist es entscheidend, die Ent-
stehungssituation zu beleuchten, beteiligte Akteure und deren ,Handlungshintergrund® sowie
die Zielgruppe des Materials darzustellen (Mayring, 2015, S. 55). Dieser Schritt wurde bereits

— soweit mdglich und nétig — durch vorherige Unterkapitel ausgefuhrt.

Schritt 2: Analyserichtung festlegen

Das Material und die Forschungsfrage bestimmen gemeinsam die Richtung der anstehenden
Analyse: In dieser Arbeit wird der Objektbereich des Textes (Mayring, 2015, S. 58) — eben die
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Gestaltung und Wirkung der in den entsprechenden Schulen vorherrschenden Lernumgebung

—in den Fokus gerUckt.

Schritt 3: Analysetechnik festlegen

Die Auswahl einer geeigneten Analysetechnik ist zentral fur die Wissenschaftlichkeit einer
nachvollziehbaren, tberprifbaren und Ubertragbaren Arbeit (Mayring, 2015, S. 61). Mayring
bietet drei mogliche Verfahren — mit Subtechniken — der Analyse an, von welchen die ,inhaltli-
che Strukturierung” (Mayring, 2015, S. 99) fUr den vorliegenden Datensatz genutzt wird: The-
menrelevante Aspekte werden dem Material enthommen und mithilfe definierter Kategorien
erfasst (Mayring, 2015, S. 67), die durch ,Ankerbeispiele” und ,Kodierregeln“ voneinander ab-
gegrenzt und prazisiert werden (Mayring, 2015, S. 97; siehe Anhang D).

Schritt 4: Kategorisierung

Vor der Kategorisierung des Materials werden bestimmte ,Analyseeinheiten” definiert (May-
ring, 2015, S. 62): die kleinste (Kodiereinheit) und gréfite (Kontexteinheit) sowie zu analysie-
rende Textabschnitte (Auswertungseinheit) (Mayring, 2015, S. 61). Das System wird in tabel-
larischer Form durchgefihrt und erfolgt ,deduktiv-induktiv’ (Kuckartz, 2018, S. 95; siehe An-
hang E). Aufgrund der umfangreichen literarischen Theoriengrundlage bietet sich die auf die-
ser basierenden deduktive ,a-priori-Kategorienbildung“ (Kuckartz, 2018, S. 64) an. Die gesam-
melten Interviewdaten er6ffnen womaglich weitere Themenbereiche, die zur erganzenden in-
duktiven ,Kategorienbildung am Material fihren (Kuckartz, 2018, S. 64).

Schritt 5: Analyse der kateqorisierten Daten

Das Kategoriensystem wird im Laufe der Arbeit iterativ weiterentwickelt: Textstellen und
Schlusselbegriffe werden markiert und kategorisiert beziehungsweise vereinfacht kodiert. Die-

ser Vorgang wird stets Gberprift und — wenn nétig — Uberarbeitet (Mayring, 2015, S. 62).

Schritt 6: Zusammenstellung und Interpretation der Ergebnisse

Die Interpretation des analysierten und strukturierten Materials erfolgt im Wesentlichen mit
Blick auf die ,Hauptfragestellung[en]* (Mayring, 2015, S. 61). Hier werden Unterschiede und
Ubereinstimmungen zwischen Expertenaussagen und Literatur sowie Bedeutungen heraus-

gearbeitet. Interessante, aber irrelevante Interviewantworten werden vernachlassigt.

Schritt 7: Glitekriterien Uberpriifen und sicherstellen

Bei jeder qualitativen Forschung gilt es, bestimmte wissenschaftliche Gutekriterien zu erfillen.
Speziell auf die inhaltliche Analyse ausgelegt, definiert Mayring sechs zentrale Gutekriterien:
,verfahrensdokumentation, argumentative Interpretationsabsicherung, Nahe zum Gegen-
stand, Regelgeleitetheit, kommunikative Validierung und Triangulation® (Mayring, 2015, S.
125). Zur Nachvollziehbarkeit und Uberprifbarkeit ist es notwendig, das Forschungsverfahren

so prazise wie moglich und entsprechend der Forschungsschritte zu dokumentieren (SHRIBE,
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2024, Abs. 2) sowie Dateninterpretationen mit Argumenten abzusichern (Baues, 0. D., Abs. 3).
Erkenntnisse gestalten sich als besonders aussagekraftig, wenn die Expertenauswahl plausi-
bel und der Austausch tber den Forschungsgegenstand offen und nahbar geschieht (SHRIBE,
2024, Abs. 3). Alle Forschungsschritte missen gewissen Regeln folgen — in dieser Forschung
wird sich an Mayrings Ausflhrungen orientiert. Weil die Aussagen der Experten recht eindeutig
und der Rahmen der Arbeit zeitlich begrenzt ist, ist eine kommunikative Validierung durch die
Interviewteilnehmenden nicht nétig, allerdings jederzeit moglich, um Missverstandnisse und
fehlerhafte Interpretationen rechtzeitig aus dem Wege zu rdumen (SHRIBE, 2024, Abs. 4).
Wenn das Forschungsverfahren vor dessen Durchfuhrung anhand verwandter Studien oder
Perspektiven reflektiert wurde und Ergebnisse verglichen werden, ist auch das abschlieliende

Kriterium der Triangulation erfullt (Baues, o. D., Abs. 6).

4 Zusammenstellung und Interpretation der Ergebnisse

* Hinweis: umklammerte alphanumerische Angaben stellen Verweise auf Anhang E dar und werden mit der Nummerie-

rung entsprechender Absétze — und wenn nétig Experteninterviews — spezifiziert [Beispiel: 1a oder El1, 1a].

4.1 Montessorischule

Fiir die Einblicke in die Montessori-Pédagogik liegen die AuBerungen eines Experten vor (EI1).

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

Das selbsttatige, eigenstandige Lernen ist ein klassischer Aspekt der Montessori-Padagogik,
welcher durch das Leitbild der teilinehmenden Montessorischule mit den Stichworten ,Eigen-
aktivitat und Selbstwirksamkeit* (1b) unterstrichen, schlie3lich in Expertenaussagen weiter
prazisiert wird: Immer wieder wird betont, wie selbststédndig die Kinder arbeiten (2d, 4a) und
dass sie ihre Aufgaben eigenstandig auswahlen (3d), wodurch die Grundschuler und -schile-
rinnen allgemein auch ,intensiver® lernen (3c).

Indem die Kinder ihre Arbeitsprozesse eigenverantwortlich leiten und ausflihren, kann zeit-

gleich die Bildung der Methodenkompetenz unterstitzt werden (Tilmann, 2000, S. 16).

Hinzu kommt das ganzheitliche Lernen in der ,Natur mit allen Sinnen* (2g), bei dem die Kinder
,Erfahrungen sammeln“ (2g). Solche erlebten Lernprozesse férdern die Sachkompetenz und

Wissenserweiterung, wie auch von Heinrich Roth beschrieben (Schmidt, 1977, S. 14).

Darlber hinaus erwahnt der Experte, dass die Schiler und Schiilerinnen in der Montessori-
Umgebung konzentrierter und motivierter wirken: Sie werden ,ermutigt® (2d), kénnen sich
Jleichter auf ihre Arbeiten konzentrieren“ (3a), ,intensiver® (3c) und ,ruhiger arbeiten® (3d).
Diese Effekte deuten auf die ,Polarisation der Aufmerksamkeit” (Fisgus & Kraft, 2012, S. 10)
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hin, durch welche der sonst unsichtbare Lernprozess (Escher & Messner, 2022, S. 22) be-
obachtbar wird. Die erhdhte Motivation stellt zudem einen malfigeblichen Einflussfaktor des
Lernens dar (Pongrac, 2015, S. 12), weshalb diese entsprechend zu férdern sowie durch

raumliche Gestaltungsprinzipien zu unterstttzen ist.

K2: Elemente der Raumgestaltung

Zu genauen Architekturbedingungen aufert sich der Experte nur wenig. Weder kommen spe-
zielle taktile Baumaterialien zur Sprache, noch die traditionelle Verwendung von Naturmateri-
alien (Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/General design principles 3). Auch
wird auf keine offene Lernlandschaft, eine Reduktion raumlicher Begrenzungen (Montessori,
1930/2002, S. 73) oder die Nutzung des Fulibodens als erweiterter Lernbereich (Fisgus &
Kraft, 2012, S. 16) Bezug genommen. Stattdessen wird von ,viele[n] Nischen® (2b) und ,zu
wenig Platz fur die Schileranzahl“ (4b) berichtet. Wahrend die Gestaltungsmaoglichkeiten stark
durch architektonische Aspekte eingeschrankt werden, bieten die Ausstattungsmadglichkeiten
etwas mehr Spielraum. Immer wieder wird die traditionelle Orientierung bietende (Moskopp,
2000, S. 163) ,vorbereitete Umgebung® (3a, 4c, 4e) nach Maria Montessori aufgegriffen. Ob-
wohl — wahrscheinlich krankheitsbedingt — teilweise nur auf diese verwiesen wird, zeigen ei-
nige Aussagen deutliche Charakteristiken ihrer an: Materialien werden ,zur Verfigung ge-
stellt[.]* (2f) und bei Bedarf ,getauscht/gewechselt/vorbereitet” (2f), um stets den individuellen
Interessen der Schilerschaft (3a) folgen zu kdnnen. Auch diese Expertenaussagen greifen
wiederholt auf die Selbsttatigkeit der Kinder zurlick, provoziert durch die sorgfaltig vorbereitete
Lernumgebung und deren materiellen Bestandteile. Spezielle Lernbereiche werden durch die
Erwahnung ,verschiedene[r] Arbeitsplatze in den verschiedenen Nischen“ (3a) angedeutet —
besondere Mittel wie Pflanzen und Tiere, die kindliche Bedlrfnisse und Lernprozesse weiter

fordern kénnen, werden nicht aufgefuhrt.

Obwohl Akustik und Beleuchtung nur am Rande erwahnt werden, lasst sich annehmen, dass
die ,angenehme und ruhige Lernatmosphare® (2e) durch solche Elemente unterstitzt wird.
Dass Angaben diesbezuglich nur kurz ausfallen, stimmt mit der theoretischen Erarbeitung zur

Montessori-Padagogik Uberein.

Die Eigenschaften der Lernatmosphare werden auch hinsichtlich der farblichen Gestaltung
des Lernraumes angegeben. Interessant ist hier, dass die Funktion der Farben von Montes-
sori-Materialien als auffordernder (Fisgus & Kraft, 2012, S. 11) Informationstrager (Laschitz,
2024, Abs. 1) keine Beachtung findet. Generell geht der Experte nicht tiefgreifender auf die

Materialien der Schule ein.

Auch zur Sitzordnung der Kinder sind keine Ausfuhrungen zu finden. Interpretativ lasst die

Erwahnung eines schnellen ,Umstellen[s] von Tischen* (2b) auf eine flexible, anpassbare
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Gestaltung schlie3en. Auch lasst sich ein — von Montessori gefordertes — kindgerechtes Mo-
beldesign vermuten, welches die Mitgestaltung durch Schiler und Schilerinnen unterstitzt
(Montessori, 1930/2002, S. 73). Durch die aufgeflihrte erhohte Flexibilitat kbnnen zudem weit-
reichende action zones (Hutchinson & Olson, 2014, F. 5) entstehen, welche sowohl die Task

Instrumentality als auch den Social Contact férdern (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56).

K3: Kind als Bezugsnorm

Grundlage der Montessori-Padagogik bildet unter anderem der medizinische Ansatz, das Kind
als eigenstandige Personlichkeit mit individuellen Bedurfnissen und Entwicklungsschritten an-
zuerkennen (Montessori, 1934/2002, S. 52). Diese Perspektive spiegelt sich in den Experten-
aussagen wider: Die Lernumgebung muss ,den Entwicklungs- und Lernbedurfnissen von Kin-
dern und Jugendlichen gerecht werden® (1b) sowie Platz fur unterschiedliche Lernstile bieten
(2c). Die Kinder durfen ,in ihrem eigenen Rhythmus und nach eigenem Interesse* (2d) arbei-
ten. ,Die Vorbereitete Umgebung andert sich® (2f) entsprechend dieser Individualitat und passt
ihre Materialien an, indem ,Beobachtungen® (2f) gemacht werden. Daneben wird den Kindern
Mitspracherecht bei der Gestaltung ihrer Umgebung eingerdumt (3b), was Symbolic ldentifi-

cation ermdglicht.

Diese Rahmenbedingungen entsprechen den Erziehungszielen nach Maria Montessori, die
den selbstgesteuerten Erwerb fachlicher Kompetenzen und sozialer Fahigkeiten wie Verant-

wortung und Mitbestimmung beflurwortet (Tilmann, 2000, S. 16).

K4: AuRerschulische Lernumgebung

Die innere physische Lernumgebung wird durch auRerschulische Bereiche erweitert: Die Mon-
tessorischiler und -schuilerinnen begeben sich regelmafig mit Fachleuten ,in den Wald“ (2g),
der die fUr geistige Erkenntnis unverzichtbare (Schaffrath, 2000, S. 208) sinnliche Bildung der
Kinder fordert und so zu ganzheitlichen Lernprozessen beitragt. Ebenso stellt das ,Schulge-
lande® (2g) einen extendierten Lern- und Erfahrungsraum dar, der das architekturpsycholo-

gisch erforschte Bedurfnis nach Naturverbundenheit aufgreift (Fundaminski, 2015, S. 33).

4.2 Waldorfschulen

Fiir die Einblicke in die Waldorf-Pédagogik liegen die AuBerungen zweier Experten vor (EI2 & EI3).

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

Gemal waldorfpadagogischer Grundsatze gilt Lernen mit und durch die Umwelt als zentral.
Interaktionen wie das ,Zubereiten einfacher Speisen® (EI2, 2c) oder die intensive Nutzung der

umgebenden Natur (EI2, 3a) férdern den Ubergang ,vom kérperlichen Begreifen hin zum
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kognitiven Begreifen* (EI3, 2g) und erflillen Steiners Forderung nach einer ,wirklich lebensge-
mafe[n] Umgebung“ (Fundaminski, 2015, S. 74).

Besonders auffallig bei der Betrachtung der Expertenaussagen ist der scheinbar hohe Stellen-
wert der kindlichen Emotionswelt: Die Schiler und Schilerinnen bekommen ,bei Bedarf und
nach Genehmigung [.] Auszeit[en]“ (EI2, 2c) — schliellich seien ,Entspannung [und] Wohlfiih-
len“ (EI3, 3c) lernforderlich. Zudem wird viel Wert auf eine ,schone und liebevoll gestaltete
Lernumgebung® (El2, 3c) gelegt, die sich ,positiv auf die Stimmung der Kinder* (El2, 3a) aus-
wirkt — teilweise wird sogar von einer erhéhten Emotionsregulation verhaltensauffalliger Kinder
berichtet, indem der Experte von ,weniger Aggressivitat bei ADHS-Kindern* (EI3, 3d) berichtet.
Diese positiven Einwirkungen erzeugen beispielsweise eine ,erhdhte Konzentrationsmdglich-
keit* (EI3, 3d) oder verminderten Stress (EI3, 4e), resultierend in maximierter Lernfahigkeit
(EI3, 4e). Demzufolge lasst sich eine starke Parallele zur Theoriearbeit aufzeigen: Emotionen
wirken sich bedeutend auf primare Einflussfaktoren (kindlicher) Lernprozesse aus (Escher &
Messner, 2022, S. 30; Pongrac, 2015, S. 13).

Interessant ist zudem, dass ein Waldorfexperte Ordnung in der Lernumgebung und bezuglich
schulischen Lernens favorisiert. Er berichtet von disziplinierender, strikter Sitzordnung (EI2,
2b) und von chaotischen Raumen als ,schlechtes Umfeld, um geordnet zu lernen und zu ar-
beiten® (El2, 3d). Deutlich wird, dass die Erfahrungen der Lehrkrafte, Bedurfnisse der Schuler-
schaft, aber auch unterschiedliche Lernformen in Wechselwirkung mit der Lernumgebung ste-
hen: Der Lernraum pragt das Lernen der Kinder — die Kinder pragen den Lernraum. Besonders
ersichtlich wird in diesem Zusammenhang die raumliche Funktion Pleasure (Stadler-Altmann,
2016b, S. 55): Indem Kindern durch die bedachte Gestaltung ihrer Lernumgebung ,Wertschat-

zung“ vermittelt wird (EI2, 4c), kdbnnen Lernprozesse positiv unterstitzt werden.

K2: Elemente der Raumgestaltung

Entsprechend Rudolf Steiners Vorgaben schulischer Gestaltung flhrt vor allem ein Waldorfex-
perte einige spezifische architektonische Bausteine auf: So wird die Architektur als ,Teil der
Waldorfpadagogik® (EI3, 2e) beschrieben, die als besonders wichtig und férderlich fir kindli-
ches Lernen gilt (EI3, 4a). Immer wieder wird ihren natlrlichen Komponenten Bedeutung ver-
liehen (EI3, 4e). In beiden Interviews ist zudem von spezifischen Lernbereichen die Rede:
,Lernblros” sorgen flr ungestortes Lernen (EI2, 2d), Alltagsbereiche wie ,Garderobennischen
oder Aufenthaltsraume® werden umgewandelt, um den Kindern mehr Freiheiten in ihren Lern-
prozessen zu bieten (EI2, 2d) und Einschrankungen durch radumliche Gegebenheiten wie
Jlangliche[.] schlauchige[.] Grundrisse der Raume*® (EI2, 4b) entgegenzuwirken. Task Instru-

mentality (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56) sowie die Sicht auf den Raum als dritten Erzieher
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(Standeke, 2004, S. 24) wird besonders in einer Aussage verdeutlicht: Hier lobt der Experte
die ,Raume und Ausstattung in der Waldorfschule als padagogische Unterstitzung® (EI2, 4b).
Auch bei der Ausstattung der Lernumgebung folgen die beiden Expertenschulen grundsatzlich
den ,Vorgaben von Rudolf Steiner* (EI3, 2a). Verwendet werden ,bevorzugt Naturmaterialien
[... zum Beispiel]: Massivholzmébel” (EI12, 2a; siehe Anhang C, Abb. 1), da sich diese beson-
ders motivierend und lernférderlich auf die Kinder auswirken (EI3, 3a). Ein weiteres spezifisch
waldorfpadagogisches Element wird mit dem ,Jahreszeitentisch (jahreszeitlich oder nach Jah-
resfesten dekoriert)* (E12, 2a) eingebracht. Die Férderung kindlicher Naturverbundenheit wird
aullerdem durch abwesende elektronische Medien wie ,Beamer und Rechner® (EI2, 2c) un-
terstitzt. ,Malbretter und Trockenregale oder Stander” als Schul- sowie Alltagsmaterialien wie
~opulbecken und Ablageflachen® oder ,mobile Herdplatten* (EI2, 2c) erganzen die grundle-

gende Ausstattung des Lernraums und fordern verschiedene Aspekte ganzheitlichen Lernens.

Um einen Ausgleich zu Lernzeiten zu bieten, steht ein ,bequeme]r] Sessel” (EI2, 2¢) zur Ver-
fugung, der gegebenenfalls von den Grundschilern und -schilerinnen genutzt werden kann.
Wichtig ist fir den Experten in diesem Zusammenhang, dass solch tiberkomfortable Mébel nur
fur Entspannungsphasen oder in ,Aufenthaltsraumen® angeboten werden, nicht aber im Un-
terricht, da sie ,nicht gut fir die Lernhaltung® sind (EI2, 3d). Fir weiteren Pleasure werden die
meisten Klassenzimmer zudem mit ,aufwendig von dem/der Lehrer*in gestaltete[n] Tafelbil-
der[n]“ sowie ,klassische[n] Bild[ern] (Kunstdruck) passend zur Jahresstufe® — teilweise auch
passend zur Jahreszeit — ausgestattet (EI2, 2a). Ergadnzende Dekorationen werden zumeist
,von den Kindern gefertigt* (EI2, 3b), was zusatzlich die Symbolic ldentification und somit die
Lernmotivation (Hutchinson & Olson, 2014, F. 7-8) unterstitzt.

Bei der Ausstattung seiner Lernrdume setzt der Waldorfexperte erneut auf Ordnung und Struk-
tur (EI2, 3d): Die ,Klarheit im Unterricht” sollte ,sich auch im Raum spiegeln®, weshalb lieber
.wenige Hingucker als Highlight* genutzt werden (El2, 4a). Diese Umsetzung oder Meinung,
,<dass es im Unterricht mehr ums Tun geht und [es dafur] gar nicht viel Beiwerk wie spezielles
Mobiliar benétigt” (EI2, 4d), griundet auf personlichen Erfahrungen (ElI2, 4d) — Soziales und
Didaktisches sind fur kindliche Lernprozesse zentral. Dennoch wird im Interview deutlich, dass
auch die rdumliche Gestaltung nicht zu vernachlassigen ist, wenn der Padagoge schreibt:
.Meiner Erfahrung nach kann man schon am Raum erkennen, in welcher Art und Weise dort
unterrichtet wird. Der betriebene Aufwand und die aufgebrachten Kosten sind eine Wertschat-
zung gegenuber den Kindern — ihr seid uns was wert“ (EI2, 4c). Dabei gilt es scheinbar ein
gewisses Gleichgewicht zwischen Funktionalitat und Asthetik, Monotonie und Exzess zu wah-
ren (Fundaminski, 2015, S. 33).

Neben all diesen Charakteristiken weist die Ausstattung der beiden Waldorfschulen vor allem
eines auf: Flexibilitat. Waldorfexperte eins erzahlt von ,Bewegungslandschaften® (siehe An-

hang C, Abb. 2), erbaut durch schulische Gegenstéande wie ,Tische, Bankchen, Sitzkissen*
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und alltagliche Objekte wie ,Biergarnituren, Leitern, Sonnensegel oder Balken* (EI2, 2b).
Dadurch wird den Kindern bedirfnisgerecht Platz fir Bewegung gegeben. Waldorfexperte
zwei bietet Flexibilitat mit der Anwendung des ,bewegte[n] Klassenzimmer[s]* fur ,Klasse 1
und 2“ (EI3, 2b), welches verschieden Uber den Schultag hinweg genutzt wird (EI3, 2b). Da
dieses Konzept keine strikte Sitzordnung vorgibt und die Kinder sogar eigens entscheiden
durfen, ob sie ihre Arbeiten sitzend, kniend oder stehend verrichten wollen (Kaliski, 2019, S.
7), ist dies auch in der Expertenschule zu erwarten. SchlieRlich schreibt der Experte weiter
von einer ergonomisch ,gute[n], weil flexible[n] Sitzhaltung® (EI3, 3c) und einer ,erhdhte[n]
Konzentrationsmdglichkeit in den unteren Klassen durch die oft wechselnden Sitzpositionen®
(EI3, 3d). Waldorfexperte eins bedient sich derweilen einer anderen Variante der Sitzordnung:
GemaR seiner ordnungsliebenden Lernraumgestaltung, praferiert er eine ,strikte Sitzordnung*
(EI2, 2b). Die ,klassische Reihenbestuhlung mit Tischen® und ,Sitzbankchen® (El2, 2a) zeigt
sich als forderlicher und angemessener fur seinen Hauptunterricht in Deutsch, Mathematik und
Sachkunde (EI2, 1e). Dennoch berichtet er von einer Kollegin, welche ,in [s]einer Klasse den
Musikunterricht gibt® und ,fast immer einen Bankchenkreis aufbauen® Iasst (EI2, 2b). Erneut
ist die Fahigkeit des Raumes zu thematisieren, je nach Unterrichtsfach, gewahlter Sozialform,

personlichen Vorlieben und kindlichen Lernbedirfnissen angepasst werden zu kénnen.

Flexibilitat spiegelt sich auch in der Beleuchtung wider. So ist diese ,einzeln schaltbar[.]* (EI3,
4e), um sie entsprechend der Unterrichtssituation oder speziellen Wiinschen anzupassen. Ein
Experte, welcher vor seiner Lehrtatigkeit als Hausmeister an der Expertenschule tatig war und
vermehrt Einblicke in andere Waldorfschulen bekam (EI2, 2e, 4b), merkt zudem den Einsatz
.konventionelle[r] Glihbirnen“ an vielen waldorfpadagogischen Bildungshausern an, da sich

der ,hohe Rotanteil* laut Rudolf Steiner wohl ,positiv auf die Seele auswirkt (El2, 2a).

Erganzt wird die Beleuchtung der Raumlichkeiten durch deren farbliche Gestaltung. Wahrend
Waldorfexperte zwei eine motivierende und lernférderliche ,Harmonie“ anspricht (EI3, 3a) und
lediglich auf die Farbgestaltung als , Teil der Waldorfpadagogik” verweist (EI3, 2e), fuhrt Ex-
perte eins dieses spezielle ,Farbkonzept fir die Unterrichtsraume® (EI2, 2a) weiter aus und
berichtet von klassengebundener Farbgebung (Ullrich, 2002, S. 164). Zu beachten ist hier,
dass literarische Einblicke bereits auffihrten, dass diese Farbgebung je nach Bildungseinrich-
tung unterschiedlich ausfallen kann. In der Expertenschule wird der Raum der ersten Klasse
beispielsweise in einem ,dezente[n] Rosa“ gestrichen, ,um die Kinder leicht anzuregen®, in der
zweiten Klasse wandelt sich die Wandfarbe schlieBlich zu Gelb, ,um in der vierten [...] mit grin

[...] die Stimmung zu dampfen® (EI2, 2a).

Im Hinblick auf akustische Faktoren haben beide Experten wenig anzumerken. Hier wird ein-
malig erwahnt, dass Wert auf die Akustik gelegt und ,sehr viel Aufwand“ betrieben wird, um

,auf die individuellen Wiinsche von den Lehrkraften“ einzugehen (EI2, 2e). Zu vermuten ist,
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dass diese Wiinsche auf Beobachtungen der Kinder basieren, wodurch auch auditiv auf deren
Lernbedurfnisse reagiert wird. Bezliglich akustischer Lernbausteine oder Eurhythmie lassen

sich zwar keine Aussagen finden, diese sind aber zu erwarten.

K3: Kind als Bezugsnorm

Wie sehr das Kind mit all seinen Eigenschaften, Begabungen und Bedurfnissen in der Waldorf-
Padagogik beachtet wird, wurde bereits im Theorieteil wie auch in den bisherigen Ausfihrun-
gen der Experten deutlich: Den Schulern und Schulerinnen wird reichlich oft die Moglichkeit
der Symbolic Identification durch die Mitgestaltung des Lernraumes gegeben. ,Bilder, Auf-
schriebe oder auch Gegenstande [werden] mit Magneten an der Tafel” befestigt (EI2, 2a), wei-
tere dekorative Elemente werden ebenfalls ,von den Kindern gefertigt* (EI2, 3b). Auf ihrem
Pausenhof durfen die Grundschiler und -schilerinnen frei mit verfigbaren ,Bretter[n], Paletten
und Aste[n] [...] Lager bauen* (E12, 3b). Erganzt wird die Beachtung der Lebenswelt durch die
Achtung korperlicher und kognitiver Entwicklungsschritte: ,Alles wird genutzt, je nach Alters-
klasse“ (EI3, 2g). Verbindungen kénnen hier zu Steiners Stufen der menschlichen Entwicklung
gezogen werden, nach welchen sich Erziehungsschritte quasi automatisch ableiten lassen
(Ullrich, 1996, S. 258).

K4: AuRerschulische Lernumgebung

Da sich die Aussage der altersangemessenen Nutzung auf au3erschulische Bereiche bezieht,
kann die Notwendigkeit solcher Lernumgebungen bekraftigt werden. Schlielllich seien die
Handlungen in diesem Umfeld gerade deshalb wichtig, weil die Kinder dadurch ,vom korperli-
chen Begreifen hin zum kognitiven Begreifen* (EI3, 2g) kommen — also ganzheitlich, sinnlich
und nachhaltig durch eine Growth-bietende Umgebung (Hutchinson & Olson, 2014, F. 13) ler-
nen kdnnen. Zu beachten ist, dass dieser Experte die geringe ,,Grunflache” seiner Schule kri-
tisiert (EI3, 5a) und dennoch positive Einflisse auf die Lernprozesse der Heranwachsenden
festmachen kann. Anders ist dies in der anderen Waldorfschule: Hier wird von ,Gllick® gespro-
chen, ,grof’e und schdne Aufienflachen [zu] haben, die rege genutzt werden und dies nicht
nur fur die Pausen® (EI2, 2g, siehe Anhang C, Abb. 3). Vor allem ,im Rahmen der Hausbaue-
poche“ der dritten Klasse werden dort mit der Unterstlitzung von Erwachsenen ,Bauwerke
errichtet” (EI2, 2g). Der Pausenhof dieser Schule wurde bereits durch die vorherige Kategorie

aufgeflihrt. Generell misst der Experte ,Aul’enaktivitdten einen hohen Stellenwert” zu (EI2,
29).
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4.3 Jenaplanschule

Fiir die Einblicke in die Jenaplan-Pédagogik liegen die AuRerungen einer Expertengruppe vor (El4).

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

Eine Charakteristik reformpadagogischer Ansatze stellen die altersheterogenen Klassenge-
meinschaften dar. Auffallig ist, wie oft diese im vorliegenden Datensatz zur Sprache kommen:
Immer wieder wird von ,gut miteinander lernen® (2a), Arbeiten ,.in Kleingruppen® (2d), ,Zusam-
menkommen und Besprechen® (3a) im Sinne der Lernraumfunktion Social Contact (Stadler-
Altmann, 2016b, S. 56) berichtet. Positive Auswirkungen hat diese Lernumgebung vor allem
in Hinsicht auf das Mit- und Voneinanderlernen der Kinder: ,[D]urch das jahrgangsibergrei-
fende System helfen sich die Schiler:innen gegenseitig®, erlernen gemeinsam fachliche wie
auch soziale Kompetenzen und fordern somit eine ganzheitliche Entwicklung (3d). Indem die
Heranwachsenden in einer Lerngemeinschaft zusammenfinden, in der ,jede:r Teilnehmer:in
gesehen und gehort wird“ (4a), wird positiv auf den kindlichen Wissenserwerb Einfluss genom-
men, weil die emotionalen Bedurfnisse der Schuler und Schiilerinnen anerkannt werden (Pon-
grac, 2015, S. 13). Diese Beobachtungen und Einschatzungen der Experten unterstreichen
Petersens Ausfiihrungen: Durch die altersgemischten Klassen wird die kindliche Grundkraft
des Gesellungstriebs befriedigt, in welchem Petersen schon zu seiner Zeit eine gegenseitige
und geistige Bereicherung gesehen hat (Retter, 2018, S. 192). Den Kindern wird zudem eine
physische Lernumgebung in Form der klassischen ,Schulwohnstube® geboten, ,in der man
sich wohlfGhlt* (2a) und Wertschatzung erfahrt (4a) — Eine Umgebung, die ,,den persénlichen
Bedurfnissen angepasst ist“ (4c), ebendiesen genligend Raum bietet, um ,effektives/,gutes’
Lernen® (4c ) zu ermdglichen und damit den durch Petersen begrindeten naturlichen Lerntrieb
der Kinder zu bewahren (Petersen, 1950/2002, S. 76). AuRerdem beeinflusst die Lernumge-
bung auch maR3geblich die Konzentrationsfahigkeit der Jenaplan-Schiler und -Schilerinnen:
Ihre Gestaltung tragt beispielsweise auch zur verbesserten Lernfahigkeit von ,Kinder[n] mit

Aufmerksamkeitsdefizit* oder ,sprachlichen Schwierigkeiten® (3d) bei.

Durch Mitwirkungsprozesse und die ,individuelle Gestaltung [der Lernraume] nach Gruppen-
winschen® (2a) wird den Kindern Symbolic Identification ermdglicht, ihre Kreativitat und Vor-
stellungskraft stimuliert, positive Selbstkonzepte entwickelt und — durch méglicherweise tiefer-
gehende Verbindungen zu dem Lernmaterial und der Lernumgebung — (intrinsische) Motiva-
tion, Neugier und Lernbereitschaft gestarkt (Hutchinson & Olson, 2014, F. 7-8). Unterstitzt
wird diese Vermutung durch eine Expertenaussage, die ,das authentische Lernen und Férdern
der intrinsischen Motivation durch Mdglichkeiten der Themenwahl [...]%, das soziale Miteinan-

der und die Mdglichkeit individualisierten Lernens erkennt (4a).
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Wie bereits verdeutlicht wurde, befirwortet Peter Petersen, Konzepte und Ideen anderer Re-
formpadagogen in seinen Jenaplan einzubinden (Petersen, 1930/2002b, S. 104). Neben den
dort aufgeflihrten Montessori-Materialien wird im Experteninterview ein weiterer Baustein der
italienischen Padagogin aufgefuhrt: die ,vorbereitete Lernumgebung® (4d). Diese hat fiir die
Jenaplan-Experten ,an Bedeutung gewonnen® (4d) — Ubereinstimmend mit weiteren Aussa-
gen, die die Selbsttatigkeit der Kinder, ermdglicht durch die Umgebung und férderlich fir die
Lernprozesse, anpreisen. Die Schiler und Schuilerinnen arbeiten alleine oder in Kleingruppen
(2d), erforschen ,selbstgewahlte[.] Themen® und wahlen ,eigene Inhalte, an denen sie weiter-
arbeiten wollen“ (3b). ,Die Kinder arbeiten mit hoher Selbststandigkeit, dies liegt [unter ande-
rem] an der Lernumgebung, die so gestaltet wird, dass die Schuler:innen jederzeit Zugriff auf
ihre Materialien und entsprechendes Hilfsmaterial haben® (3¢). Dabei kénnen sie ,im eigenen
Tempo an den Inhalten weiterarbeiten® (3c), werden also in ihrer Individualitdt und persoénli-
chen Entwicklung beachtet (4c), erfahren aber dennoch Unterstutzung durch Mitschuler und

-schilerinnen (3d) sowie Anleitung durch die Lehrkraft (2d).

Eine Lernumgebung, die all die aufgeflihrten Einflisse auf kindliches Lernen erfillen kann,
muss laut Experten vielseitig sein (4c) — ahnliches erkennt Petersen an, wenn er von einer
»,maoglichst reiche[n] mannigfaltige[n] Unterrichtswelt voller Reize®, die dennoch ,padagogisch
abgewogen® ist, schreibt (Petersen, 1950/2002, S. 64—-65). Schlief3lich wird auch hier die
Wechselwirkung zwischen Lernraum und Lehr-Lern-Interaktionen aufgegriffen: Weil ,Unter-
richtsmethoden vielfaltiger und offener geworden sind“ (4d), riickt die Bedeutung einer ange-
passten, abwechslungsreichen Lernumgebung weiter in den Fokus — das bedeutet im Um-
kehrschluss, dass eine vielseitig gestaltete, flexible Lernumgebung auch eine Bandbreite

neuer Moglichkeiten fur die Unterrichtsdurchfihrung und Lernhandlungen eréffnet.

K2: Elemente der Raumgestaltung

Zur Architektur der Expertenschule liegen einige Angaben vor. So wird die Bildungsstatte als
~Schulwohnstube“ ohne ,kahle[n] Klassenraum*® dargestellt, die vielfaltige spezifische Lernbe-
reiche zur individuellen und kollektiven Férderung ihrer Grundschuler und -schilerinnen be-
reitstellt: Einen ,Gruppenraum® (2c), der erneut Platz fir lernférderlichen Social Contact bietet.
Einen ,Kunstraum/Werkraum/Keramikraum/Musikraum® (2c) zur Forderung der Kreativitat und
subjektiven Interessen der Kinder. Einen ,Raum fir Feiern, Chor und Rollenspiel“ (2c) sowie
ein , kleiner Integrationsraum fir Einzel- oder Kleingruppenunterricht* (2c), die als kulturelle
Lernumgebungen funktionieren, zur Starkung der Identitat, Zugehdrigkeit sowie Kommunika-
tionsfahigkeit genutzt werden und damit eine Basis schulischen Wissenserwerb erschaffen
kénnen. Raume flr weitere Interaktionen, gleichwohl autonome Tatigkeiten und verschiedens-
ten Kompetenzerwerb stellen Hort- und Unterrichtsraume mit ,Selbstbedienungskiiche,

Bauecke und Lerntheke® dar (siehe Anhang C, Abb. 4—-7) sowie Gebaude oder Bereiche, die
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Madglichkeiten korperlich-sinnlicher Erfahrungen und Ausgleich zu schulischem Lernen bieten
(2c). Neben speziell vorgesehenen Raumlichkeiten werden auch ,Gange* als erweiterte Ler-
numgebung genutzt, indem ,spezielle Tischgruppen® fir selbststandige Arbeiten und sozialen
Kontakt bereitstehen (2d; siehe Anhang C, Abb. 18).

Trotz der umfangreichen architektonischen Charakteristiken der Jenaplanschule stellt die Ex-
pertengruppe dennoch einige Winsche vor, die ihre Lernumgebung noch lernférderlicher und
effektiver machen wirden: Da ,zu viele Kinder auf zu wenig Raum*® leben und lernen, sind
.grolde, helle, mehrteilige Rdume [...] mit verschiebbaren Wanden* gewlinscht, die durch ihre
Flexibilitdt mehr Flache flr Lehr-Lern-Kontexte bieten, ,Rlckzugsorte® bereitstellen — heif3t,
noch starker auf die Emotionen und Bedurfnisse der Kinder abgestimmt sind — sowie weitere
spezifische Lern- und Lebensbereiche ,zum Basteln, Malen, Lesen, Bauen, Experimentieren,
Spielen, Theaterspielen®, ,zum Bewegen, Tanzen, [...] Lernen und Austauschen®, ,zum Trau-
men und Ausruhen [...] vor allem auch fir Kinder mit individuellen Betreuungsbedarfen® (4e)
darbieten. SchlieRlich meint auch der Jenaplan-Begriinder, dass ,soziales und erzieherisches

Tun® wie auch Lernen nur in einer vielseitigen Lernumgebung mdglich ist (Bohl, 2005, S. 128).

Diese erwlnschte Flexibilitat wird zu Teilen bereits durch die Ausstattung der Lernraume um-
gesetzt: So lassen sich ,die Tische und Stuhle [...] verricken, neu zusammenstellen, einzeln
stellen. Zustelltische kénnen Arbeitstische vergrofiern® (2b) und somit erweiterte Lernplatze
bereiten. Unverzichtbar fir eine Lernumgebung, die den Wissenserwerb der Primarkinder un-
terstitzt, sind auch ,leicht groRenverstellbare Tische und Stihle® (4e), welche die korperliche
Unversehrtheit gemaly der Security and Shelter-Funktion des Raumes wie auch Pleasure

durch ihre Ergonomie und Anpassungsfahigkeit begiinstigen (Stadler-Altmann, 2016b, S. 55).

Ubereinstimmend mit dem theoretisch erarbeiteten Hintergrund der Jenaplan-Padagogik und
ihrer Lernraumgestaltung fuhren auch die Experten Unterschiede der Ausstattung auf die vier
klassischen Unterrichtsformen zurtick: Im Gesprach werden zum Beispiel ,Truhen, Sitzkissen
oder Hocker[.]* (2a) genutzt, die flexibel an unterschiedliche Gesprachssituationen angepasst
werden kdnnen (siehe Anhang C, Abb. 14). Der ,Platz zwischen den Tischen* wird vor allem
im Spiel bendtigt (2a). Fur die Arbeit werden ,6er Tische, kleine Zustelltische, [eine] digitale
Tafel, [ein] Schreibtisch mit Computer fiir die Kinder, [der] Lehrerarbeitstisch, Schranke zum
Verstauen der Materialen, Regale zum Unterbringen der Blicher, Lernspiele [und] Arbeits-
sowie Spielmaterialien“ (2a) verwendet (siehe Anhang C, Abb. 8-10, 12—-15). Die Lernumge-
bung stellt dementsprechend einen multifunktionalen, multimedialen Raum dar, der sich Un-
terrichtsformen und Lernsituationen figen kann. Bewegungsbietende Feiern, fur welche bei-
spielsweise auch ,Pinnwande zum Gestalten® (2a) verwendet werden, lockern den Schulalltag
auf und bieten Abwechslung. Orientierung, Struktur und Ordnung wird durch entsprechende

Lagerplatze (2a) ermdglicht (siehe Anhang C, Abb. 16). Diese — gemeinsam mit den
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Arbeitsmaterialien — fordern weiter die Eigenstandigkeit der Kinder. Letztere steuern zur Task
Instrumentality bei (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56), indem die Schuler und Schilerinnen
selbstverantwortlich Ergebnisse durch Nachschlagwerke berprifen, unter freigegebenen Auf-
gaben wahlen und bei Bedarf ,entsprechendes Hilfsmaterial“ (3¢) nutzen. ,Kinder mit sprach-
lichen Schwierigkeiten werden durch Anschauungsmaterial unterstiitzt® (3d) — wodurch die

vorbereitete Lernumgebung Teile der Differenzierung ubernimmt und als dritter Erzieher agiert.

Auch die Sitzordnung im Raum spiegelt die Unterrichtsformen wider und muss deshalb ent-
sprechend variabel sein: Im Gesprach und der Feier wird der Sitzkreis nétig, der alle Teilneh-
menden gleichgestellt und auf Augenhdhe miteinander vereint (2a; Petersen, 1950/2002, S.
80). Da der Kreis eine zentrale Form der Jenaplan-Padagogik darstellt, verfligt die Experten-
schule bereits Uber einen ,[fleste[n] Kreis mit Sitzelementen zum Zusammenkommen und Be-
sprechen® (3a). Im Spiel fallt die Sitzordnung weitestgehend weg und wird von freier Bewegung
abgel6st. Bei der Arbeit verandert sich die Sitzordnung je nach Arbeitsform und umschlief3t so
Gruppentische oder Einzeltische sowie spezielle Lernplatze (2a). Auch hier werden die indivi-
duellen Eigenschaften, Bedirfnisse und Entwicklungsstande der Grundschiiler und -schiile-
rinnen beachtet: ,Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren [zum Beispiel] von entspre-
chenden Sitzplatzen, die weniger Ablenkung bieten (also [zum Beispiel] nicht direkt vor dem
Fenster)“ (3d). Die Ausstattung und deren Anordnung hat also mafgeblichen Einfluss auf das

Lernen der Kinder, wird allerdings auch selbst von Lernformen beeinflusst.

Neben solchen Elementen bestehen auch Faktoren, die nur wenig bis gar nicht von den Jen-
aplan-Lehrkraften verandert werden kdnnen: So beispielsweise die Beleuchtung, die mdglichst
hell ausfallen sollte (2e; 4e) oder auch die Akustik. Der einzige Verweis lernférderlicher akus-
tischer Eigenschaften der Umgebung zeigt sich in ,ruhige[m] Arbeitsklima, in dem es jedem
Kind ermoglicht wird, in eigenem Tempo zu lernen” (4a) und ohne Ablenkung konzentriert ar-

beiten zu kdnnen.

Besonders interessant ist die Farbgebung der Lernrdume. Anders als beispielsweise in der
Waldorf-Padagogik scheint die Jenaplan-Padagogik nur wenig Wert auf den Einfluss von Far-
ben auf das Lernen der Schilerschaft zu legen. Die Wandfarben der Lernraume durften ,bei
der grundhaften Sanierung“ von den Lehrkraften bestimmt werden, welche auf persdnliche
,Lieblingsfarbe[n]* zurlckgegriffen haben (2e). Diese sollten dennoch ,Wohlfihlfarben® wie
,grun, rot, blau, gelb oder orange* sein (2a) und den Kindern Pleasure bieten (siehe Anhang
C, Abb. 8, 12). An dieser Stelle ist allerdings an die subjektive Wahrnehmung von Farben und
die variierende Wirkung derer zurickzudenken (Krieg & Krieg, 2004, S. 10).

46



K3: Kind als Bezugsnorm

Dass das Kind klar im Mittelpunkt steht, wurde bereits durch vorherige Diskussionen deutlich:
Kindern mit besonderen Unterstutzungs-/Betreuungsbedarfen werden mithilfe des Lernrau-
mes, der Sitzordnung oder Materialien Hilfen angeboten (3d, 4e). Alle Schiler und Schulerin-
nen profitieren von einem angenehmen Klassenklima und der Ruhe im Raum, weil sie hier
bedurfnisgerecht arbeiten kdnnen (4a). Aulierdem spiegelt sich die Individualitat der Kinder in
der Gestaltung der Raumlichkeit wider: Weil die Heranwachsenden Mitspracherecht bei ge-
stalterischen Handlungen (2a; siehe Anhang C, Abb. 11, 16, 17, 19) sowie gemeinsamen Klas-
senregeln und -diensten (3b) haben, zeigt die Lernumgebung grole Potenziale der Symbolic

Identification und passt sich entsprechend der Schilerschaft und ,Gruppenwinschen® (2a) an.

K4: AuRerschulische Lernumgebung

Neben zahlreichen innerschulischen Lernbereichen stellt die Expertenschule auch eine ganz-
heitlich férdernde auf3erschulische Lernumgebung bereit. Der ,Schulhof wird als Lernort oft
genutzt: fur Gruppen- oder Schulfeiern, flr Unterrichtseinheiten [zum Beispiel] in Ethik (kleine
Unterrichtsgange, Beobachtungen, etwas sammeln)“ (2g) — auch hier spielen die vier traditio-
nellen ,Gemeinschaftsformen des ,Sich-Bildens und Lernens®™ (Skiera, 2002, S. 298) eine
grofRe Rolle. Im Rahmen dieser kdnnen die Kinder in der umgebenden Umwelt taktile Erfah-
rungen machen und nachhaltig Kompetenzen erwerben —ganz im Sinne des Tatigkeitsdrangs,
der es erlaubt, durch physische Wahrnehmung zu kognitiver Wissensaneignung zu gelangen
(Petersen, 1930/2002a, S. 58). Spielerischer Ausgleich erganzt unterrichtliches Tun — hierfr
stehen verschiedene Materialien und Gegenstande wie ,Sandkasten, Schaukelreifen, Baum-
hauser [und ein] kleines Trampolin® (2c) zur Verfigung, welche die Kinder eigenaktiv und/oder

gemeinsam nutzen kdnnen, um weitere soziale, lebensweltliche Kompetenzen zu erwerben.

4.4 Regelschulen
Fiir die Einblicke in die Regelpéddagogik liegen die AuBerungen dreier Experten vor (EI5 & EI6 & EI7).

Weil sich Regelgrundschulen — anders als vorherig diskutierte Experten — an keinen speziellen
Richtungen aufer allgemein bekannten Grundsatzen orientieren, sind vielfaltige Ansatze der
Gestaltung und Wirkung einer Lernumgebung zu erwarten. Dennoch werden sie — gemaf der

Struktur des Kapitels — gemeinsam im Rahmen der ,Regelgrundschule” thematisiert.

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

In allen drei Experteninterviews wird vermehrt von positiven Einflissen bestimmter Gestal-
tungselemente der Lernumgebung auf das Lernen ihrer Schilerschaft berichtet. Vor allem mo-

tivationale und emotionale Aspekte werden aufgeflihrt: Regelschule eins erkennt eine
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auffallend erhéhte Lernmotivation bei ihren Schulern und Schilerinnen nach kleinen Verande-
rungen der Dekoration, vornehmlich in Bezug auf das Klassenmotiv ,Eichhérnchen® — ,Wir sind
eine Eichhdrnchenklasse® — (EI5, 3a), was auf die Lernraumfunktion der Symbolic Identifica-
tion zurlickzufiihren ist. Unterstltzt wird diese zudem durch von Kindern mitgebrachte ,Deko,
Gefundenes oder sonstiges Wichtiges*®, welche nicht nur im Klassenraum platziert, sondern
auch vorgestellt und — je nach Bedarf, wie es bei ,Pflanzen® der Fall ist — auch zeitweise von
der Klasse gepflegt und versorgt werden (EI5, 3b). Die Kinder erfahren durch ein solches Vor-
gehen nicht nur Wertschatzung, sondern bekommen zeitgleich die Chance auf ganzheitliches
Lernen: Indem direkt am Gegenstand und mit den Sinnen gelernt wird, kann der Wissenser-
werb eindringlich erfolgen, was wiederum zu kognitivem Growth fuhrt (Hutchinson & Olson,
2014, F. 13). Gestarkt wird diese Vermutung durch die Experteneinblicke, ,Dinge zum Anfas-
sen® (EI5, 3a) sowie ,haptische Lerngegenstande* (EI7, 3a) hatten eine besonders motivie-
rende Wirkung. Aspekte digitaler Lernumgebungen treiben daneben nicht nur den Willen zu
lernen an, sondern helfen den Lehrkraften auRerdem, individuelle Entwicklungsschritte der

Kinder kenntlich zu machen und entsprechend diesen zu differenzieren (EI6, 3a & EI5, 3d).

Motivation erhalten die Schiler und Schiilerinnen nebstdem durch die Férderung ihrer Selbst-
standigkeit: Eigenaktive Entscheidungen lber Sozialformen (EI5, 3d) oder die Aufgabenbear-
beitung (EI5, 3d & EI7, 2d, 3a) fordern das Lernen der Kinder enorm. Ein Experte berichtet in
diesem Rahmen von einer friheren Klasse, die durch den Aufbau und die Gestaltung ihrer
Lernumgebung — physisch wie auch sozial — so selbststandig, tiefgehend und metakognitiv
lernen konnte, dass weiterflihrende Schulen positiv riickmeldeten, die Kinder hatten ,wirklich
das Lernen gelernt® (EI7, 3d). Ermoglicht wird ein solches Lernverhalten also auch durch eine
adaquat vorbereitete Umgebung, die ,Ordnung und Ubersicht* bietet und den Heranwachsen-

den so die Chance gibt, sich eigens im Raum zu orientieren (EI5, 3d & EI6, 4e).

Indem entsprechende Materialien ,platzsparend und ,reizarm* angeboten werden (EI7, 4e),
wird nicht nur die Motivation und Selbsttatigkeit geférdert, sondern zudem die Konzentrations-
fahigkeit der Schulerschaft durch verminderte Ablenkung beglnstigt. Weil sich die durch-
schnittliche Konzentrationsspanne von Grundschulkindern auf 15 bis 20 Minuten belauft
(Fussler, 2022, Abs. 1), eine Unterrichtsstunde allerdings regular 45 Minuten in Anspruch
nimmt, macht ein Regelschulexperte auf einen weiteren lernférderlichen Faktor aufmerksam:
,=Entspannung ist ein wichtiger Baustein fur konzentriertes Arbeiten“ (EI6, 3a). Deshalb sollte
die physische Lernumgebung auch Bereiche zur Verfigung stellen, die eine solche ,Entspan-
nung in den Pausen® (EI6, 3a; vgl. Anhang C, Abb. 25) ermdglichen. So zum Beispiel ,Spielti-
sche, [ein] Leseregal [oder] Bautisch® (EI6, 3a), moglicherweise sogar einen eigenen ,Lese-
raum der Schule” (EI5, 3a) — der nebenbei auch soziale und fachliche Kompetenzen fordert
(EI5, 3d).
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Neben ausgleichschaffenden Raumlichkeiten kénnen auch besondere Lernbereiche wie der
eben angesprochene Leseraum positive Einflisse auf das Lernen der Grundschiler und
-schilerinnen haben. Eine ,Info-Wand/ ein Info-Tisch zum Selbstlernen” und gemaf dem the-
menorientierten Unterricht der Klasse ausgerichtet (EI6, 2d), férdert erneut die Selbststandig-
keit der Kinder, Uibergibt ihnen teilweise die Verantwortung fiir ihre Lernfortschritte und starkt
so das Selbstbild. ,Infoplakate an den Wanden sind [zusatzlich] wichtige Erinnerungsstiitzen
(z.B. Fachvokabular Grammatik oder Mathematik, FRESCH-Strategien)“ (EI6, 4a; vgl. Anhang
C, Abb. 21; Lyp-Bielecka, 2018, S. 11).

Auch Bereiche der Schule, die nicht primar fur unterrichtliche Zwecke vorgesehen sind, aber
dennoch Platz bieten, kénnen das kindliche Lernverhalten positiv beeinflussen. ,Insbesondere
in den Flur ziehen sich gerne einzelne Kinder oder Partnerteams zum intensiven Arbeiten zu-
rick” (El6, 2c) — die Schiler und Schilerinnen bekommen also oftmals die Chance, sich ihre
direkte physische und soziale Lernumgebung selbst auszuwahlen, wodurch die Konzentration
verbessert und Growth ermdglicht wird. Die Lernraumfunktion des Social Contacts wird auch
von den anderen beiden Experten als lernforderlich aufgegriffen: Regelschulexperte eins be-
richtet zum Beispiel (saisonal gebunden) von einem streichespielenden ,Klassenwichtel, der
in der Adventszeit einzieht, einen ,kleine[n] Raum firs Traumen und Hypothesen aufstellen®
erschafft und die Kinder zum gemeinsamen Spielen und Ratseln auffordert (EI5, 3d). Regel-
schulexperte zwei sieht solche spielerischen Einflisse ebenfalls als forderlich an, erkennt in
,Gesellschaftsspiele[n] wie Mihle und 4gewinnt” Lernméglichkeiten durch tGbungs- oder auch
gliicksbedingte ,Erfolgserlebnisse” und registriert ebenso den ,spielerisch[en ...] Lernzu-
wachs* durch ,LernApps wie [zum Beispiel] anton® (EI6, 4a). Neben gemeinsamen Spielen,
die interpersonale Skills wie auch schulische Wissensgenerierung unterstitzen kénnen, wei-
sen die Experten dem Miteinander auch wahrend reinen Unterrichtsphasen eine starke Wir-
kung zu: gemeinsame ,Sitzkreisphasen auf dem Boden sind motivierend, wenn sie nicht zu
lange dauern® (EI7, 3a) und ,Interaktionen zwischen Kindern, die gerne nebeneinandersitzen,
sind oft fruchtbar” (EI6, 3c). Letzteres spricht ein Phanomen an, welches in der Reformpada-
gogik gerne genutzt wird — schlieRlich unterstitzen sich die Kinder gegenseitig und erschaffen
sich ein eigenes ,Helfersystem“ (EI6, 3c) in ihrer Lernumgebung. Weitergefihrt wird dieser
Gedanke, indem ,das Konzept eines ,Bildungshauses™ in Bezug auf altersheterogenes Lernen

als Positivbeispiel fur ,gutes Lernen® anbracht wird (EI7, 5a).

K2: Elemente der Raumgestaltung

Rahmen einer jeden physischen Lernumgebung stellen architektonische Voraussetzungen
dar. Wie bereits erwahnt, stellen die teilnehmenden Regelgrundschulen einige unterschiedli-
che Lernrdume und -bereiche zur Verfligung, die kindliche Lernprozesse weitreichend unter-

stitzen kénnen. Regelschule eins bietet den Kindern beispielsweise ,ein Forscherlabor,
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[einen] Kunstraum [und] Leseraum® (EI5, 2c; siehe Anhang C, Abb. 26). Besonders letzteren
Jlieben® und nutzen die Kinder hochmotiviert (EI5, 3a, 3d). Durch eine solche Vielfalt kbnnen
die Grundschuler und -schulerinnen in ihrer Individualitat anerkannt und geférdert werden —
werden die Interessen der Schulerschaft angesprochen, wachst gleichzeitig die Motivation und
Bereitschaft, sich mit dem Lerngegenstand beschaftigen zu wollen (Kihn, 1973, S. 26;
Schmidt, 1977, S. 59; Pongrac, 2015, S. 12—13). Auch der direkte Kontakt mit diesem — eigen-
standige Entdeckungen, kreatives Tun und haptische Erfahrungen — wirkt sich ganz im Sinne
des ,Lernens mit Kopf, Herz und Hand“ forderlich und intensiv auf den Wissenserwerb aus
(Hutchinson & Olson, 2014, F. 13). Das Klassenzimmer des Experten bietet zusatzlich eine
klasseninterne ,Leseecke [und] verschiedene Bereiche* fur den Sachunterricht, Deutsch, Ma-
thematik und Englisch (EI5, 2c; siehe Anhang C, Abb. 21-23). Diese unterstutzen die Motiva-
tion der Kinder und bieten aktive Wissensstutzen, die den kognitiven Growth starken (Ludwig,
1996, S. 248). AulRerdem werden Mdoglichkeiten zur Verfugung gestellt, die den Lernraum

schnell und unkompliziert an unterschiedliche Lernaktivitaten anpassen kénnen (EI5, 2b).

Ahnliche raumliche Gegebenheiten bietet die zweite Regelschule, wenn der Experte von ,re-
gelmafig einbezogen[en]“ Fachraumen und der gerne genutzten Bibliothek berichtet (EI6, 2c¢).
Interessant ist zudem die genannte Erweiterung der Raumlichkeiten durch den Flur — ein zu-
meist ungenutzter schulischer Bereich: Fir mehr Ordnung und Struktur stehen den Schilern
und Schilerinnen hier Verstauungsorte durch den ,Garderobenbereich® zu Verfligung (EI6,
2a). Durch die Aufbewahrung unnitzlicher Gegenstande aulRerhalb des direkten Lernraumes
—der ohnehin unzureichend Platz bietet (EI6, 4e) — wird der Klassengemeinschaft mehr Flache
fur Lehr-Lern-Kontexte und action zones, dadurch auch eine weitreichendere kognitive Akti-
vierung der Kinder (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56) eingeraumt. ,Genigend Garderoben und
nach Mdglichkeit auch Facher flir Handschuhe [und] Schals® (EI6, 4e) oder einen Schrank vor
dem Klassenzimmer, um Schulranzen zu verstauen, damit ,mehr Platz“ und ,weniger [S]tol-
pern“im Lernraum moglich werden (EI5, 4e), wiinschen sich auch die anderen beiden Exper-
ten. AulRerdem wird der Flur gerne ,zum intensiven Arbeiten® einzelner Heranwachsender oder
auch Kleingruppen genutzt (EI6, 2c). So verstarkt er nicht nur die Mdglichkeiten zur Férderung
der Lernleistung im tatsachlichen Klassenzimmer, sondern bereichert den Wissenserwerb

auch eigenstandig als unterstiitzender Lernraum.

Der Experte der dritten Regelschule berichtet hingegen vorwiegend von raumlichen Einschran-
kungen, weniger von gestalterischen Freirdumen: eine Klassenzimmerwand erscheint als
.Fensterfront’, die ,gegeniberliegende Langsseite [ist] die alte AuRenwand der Schule aus
Rotsandstein®, wodurch wenig Méglichkeiten lernférderlicher Ausstattung und ,Stellflache” be-
reitstehen (EI7, 2b; siehe Anhang C, Abb. 32). Die Winsche der Lehrkraft nach einem gréRie-
ren Raum mit optimierter Flache sowie ,Raumteiler, um Bereiche klar abgrenzen zu kénnen*

(El7, 4a, 4b, 4e) lassen sich deshalb logisch schlussfolgern. Auch die Kapazitaten des
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Schulhauses werden im Sinne einer ,flexible[n] Raumnutzung“ (EI7, 4b) als mangelhaft cha-
rakterisiert. Dennoch offeriert die Expertenschule im Rahmen ihrer Méglichkeiten einige Frei-
und Lernraume: ,Im oberen Stockwerk sind keine Klassenzimmer, den Kindern steht dort die
Schilerbibliothek, das Kernzeitzimmer mit Spielen und der Vorraum zur Lehrerbib[liothek] zur
Verfugung® (EI7, 2g). Hier wird den Kindern Platz flr gesteigerte Lernaktivitaten und Ausgleich

geboten, welcher in zusatzlicher Konzentrationsfahigkeit und Lernerfolg resultieren kann.

Die Ausstattung der Expertenschulen und -klassenzimmer weisen signifikant mehr Parallelen
zueinander auf. So zum Beispiel bezlglich der Funktionalitat und Flexibilitat der Mobel: Tische,
die leicht umgestellt werden kdnnen (EI5, 2b & EI6, 2a & EI7, 2b), fordern die Umsetzung
unterschiedlicher Sozialformen und dadurch den Social Contact unter den Kindern — unterstut-
zen kann dies das kooperative Lernen unter den Schilern und Schilerinnen, die neben ihren
Sozialkompetenzen auch fachliches Wissen durch gemeinschaftliche Arbeiten erweitern. Be-
sonders hervorzuheben sind in diesem Zusammenhang die ,Fulnfecktische® der Regelschule
zwei (EI6, 2a), die den Wechsel zwischen Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit erleichtern. Um
den Kindern weitere Moglichkeiten zu liefern, ihre physische Lernumgebung nach individuellen
Bedurfnissen zu gestalten, sich dadurch besser konzentrieren und motivieren zu kénnen, sind
Winsche der Experten aufgekommen, die sich unterscheiden: Wahrend Regelschule eins
namlich besonders lobt, ,mehr Tische® (EI5, 2b) als nétig gestellt zu bekommen, werden diese
in Regelschule zwei noch vermisst (EI6, 4e). Regelschule drei erhofft sich hingegen Einzelti-
sche anstelle der Doppeltische (EI7, 2b) und zusatzliche bewegliche Mobel (El7, 4a). Solche,
wie beispielsweise ,spezielle Sitzkissen oder Sitzbanke* wiinscht sich auch der zweite Regel-
schulexperte (EI6, 4e). Die Vorteile solcher ,Sitzkissen“ werden von Experte drei aufgeflhrt,
wenn er schreibt, dass die ,Schaumstoffsterne” fur Sitzkreise aber auch individuell von den
Kindern genutzt werden, ,um an anderen Stellen im Zimmer zu arbeiten” (EI7, 2b; siehe An-
hang C, Abb. 27). Solche speziellen Ausstattungsgegenstande kénnen also als zusatzlicher
Anreiz zum Lernen und zur Selbsttatigkeit gesehen werden. AuRerdem wirken sich wech-
selnde Sitzpositionen positiv auf die Lernhaltung der Kinder aus. Hervorzuheben ist hier das
— in wissenschaftlichen Befunden als positiv, geistig sowie korperlich mobilisierend erachtete
(DGUV, 2014, S. 21) — Vorhaben des dritten Regelschulexperten, welcher derzeit Gelder sam-
melt, um ,mehrere Stehtische” fur seine Klasse zur Verfugung zu stellen (EI7, 4d). Unterstutzt
wird die Lernhaltung allerdings auch schon durch ,passende[.] ergonomische[.] Stuhle[.] (h6-
henverstellbares Fulteil)* (EI6, 2a) (DGUV, 2014, S. 20). Indem korperliche Beschwerden der
Kinder vermieden sowie dem naturlichen Verlangen nach Bewegung nachgegangen wird,
kann die Aufmerksamkeit der Heranwachsenden verbessert, Lernprozesse aktiver gestaltet
und die Konzentrationsfahigkeit erhalten werden (DGUV, 2014, S. 27).

Wie bereits in vorherigen Ausfliihrungen aufgezeigt, bieten Verstauungsméglichkeiten im Sinne

der Ordnung und Struktur ebenfalls zahlreiche lernférderliche Einflisse. ,Stehsammler” in der
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Jrichtige[n] GroRe* und ,Schranke z.B. flr die Leseecke [...], in denen auch A4 Blicher stehen
kénnen®, wirden die Orientierung der Kinder beispielsweise verstarken (EI5, 4e). Solche Wiin-
sche wurden dem Experten der Regelschule zwei bereits gewahrt: ,Jedes Kind verfligt tGber
eine Tischschublade, einen Stehsammler und Uber einen [Platz im] Sideboardschrank, so dass
nicht fur die Hausaufgaben bendtigte Materialien in der Schule gelagert werden kénnen® — die
,Ordnungsstruktur unterstitzt die selbsttatige Arbeit der Kinder, tragt dazu bei, dass sie ihre
Materialien seltener zu Hause vergessen und sind ,fur den Lernerfolg unerlasslich® (EIG, 4c).
Die halbhohen Schranke bieten neben Aufbewahrungsplatzen aul3erdem Task Instrumentality,
indem Arbeitsblétter fiir Stationenarbeit bereitgestellt werden kénnen (EI6, 2¢). Ahnlich werden
.einzelne Schranke® in der dritten Regelschule genutzt, wenn in diesen ,Arbeitsangebote fir
Deutsch und Mathe enthalten sind“ (EI7, 2d; siehe Anhang C, Abb. 29).

Verknupfbar mit der generellen Notwendigkeit von Struktur im Klassenraum, ist eine spezielle
Expertenaussage: Schlieflich ist es lernférderlich, vor allem ,den vorderen Bereich des Zim-
mers sehr reizarm zu halten® und Ablenkungen zu reduzieren (EI7, 2c), um die Kinder in ihrer
selektiven Aufmerksamkeit zu unterstitzen, wodurch die Konzentration geférdert, das bedeu-
tet das allgemeine Lernverhalten gestarkt werden kann (Pongrac, 2015, S. 12). Aulterdem
berichtet Expertin eins von eingeschranktem Lerntrieb, ,wenn an Stationen [der Lerntheke]
zwei Blatterstapel zu nah und ohne Trennung ([zum Beispiel durch ein] Schubfach) liegen*

(EI5, 3d) sowie von der Wichtigkeit, ,dass alles seinen Platz hat” (EI5, 4c).

Eigene Arbeitsplatze (EI5, 4c) schaffen zusatzlich klare Strukturen, fordern das Gefuhl der
Eigenverantwortung und helfen den Kindern, sich selbst besser zu organisieren und zu fokus-
sieren. Auch die allgemeine Sitzordnung der Regelschulen scheint allgemein flexibel auszu-
fallen: die Tische kdnnen schnell und einfach umgestellt werden (EI6, 2a), um sie entspre-
chenden Sozialformen, individuellen Lernbedirfnissen oder -situationen anpassen zu kénnen
(EI7, 2b). Ansonsten haben die Kinder zumeist Mitspracherecht, wenn es um die ,generelle
Sitzordnung® (EI6, 2b) geht, gestalten zu Teilen die ,Anordnung flr die Tische und Schranke*
(EI5, 3b) mit, ,wobei es zu unterschiedlichen Gruppierungen der Tische[n] komm[en kann]
(Zweiertische, Reihe, Gruppentisch...)* (EI6, 2b). Besonders forderlich ist die physische Lern-
umgebung durch ihre Beschaffenheit deshalb, weil sie Unterstitzung im Unterricht durch Task
Instrumentality (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56), Mit- und Voneinanderlernen durch Social
Contact (Stadler-Altmann, 2016b, S. 56) wie auch Symbolic Identification durch die aktive kind-
liche Teilhabe an Gestaltungsvorgangen bietet (Hutchinson & Olson, 2014, F. 7-8). So wird
den Emotionen und (Lern-)Bedurfnissen der Schilerschaft Platz geboten (Pongrac, 2015, S.
13).

Auch wird angesprochen, dass es ,besonders flir die Jungs und die schwachen Kinder* (EI5,
3d) — vor allem fir Schiler und Schilerinnen, die ,von zu Hause nicht besonders viel Ordnung

und liebevolle Deko“ kennen (EI5, 4c) — wichtig ist, Pleasure zu bieten, Wohlflihlen zu
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ermdglichen (El, 4a) und den Kindern einen sicheren Platz fir samtliche Lernprozesse verflg-
bar zu machen. Freude erhalten die Regelschiler und -schilerinnen auch durch die Einflisse
dekorativer Mittel: Durch ,personliche Dinge [... zum Beispiel] eine Schneekugel, Postkarten®
(EI5, 2¢), ,Deko [oder] Gefundenes” (EI5 ,3b) wird den Kindern die Mdglichkeit geboten, ihre
physische Lernumgebung aktiv mitzugestalten, wodurch sie Symbolic Identification erlangen
und mit héherer Wahrscheinlichkeit ,sorgfaltiger mit ihrem Lernraum umgehen (EI5, 3c).
.Pflanzen® (EI5, 3b) kbnnen neben einem asthetischen Wert auch positive gesundheitliche
Effekte, resultierend in gesteigertem Lernerfolg (Fjeld, 2000, S. 51), zugeschrieben werden.
AulRerdem befriedigen sie zu Teilen den kindlichen Wunsch nach einer natirlichen Umgebung
(Fundaminski, 2015, S. 33), an welchen der Experten mit seiner Wahl, ,Mdbel in Holzoptik zu

nehmen® (EI5, 2e) anknUpft.

Auch Lern- und Schulmaterialien wirken lernférderlicher und bieten erhéhte Task Instrumenta-
lity, wenn sie asthetisch gestaltet sind: So zum Beispiel bereits erwahnte ,Infoplakate“ (EI6,
4a) oder eine unterrichtliche Wandgestaltung (EI6, 2a). Als besonders ansprechend und moti-
vierend wurden bereits ,haptische Lerngegenstande® aufgefihrt. Experte drei stellt in diesem
Rahmen ein interessantes Lernmaterial vor: ,ein Koffer, in dem die ,Wortartengang’ [...] wohnt,
1 Stofftier pro Wortart, [das] jeden Morgen gefuttert wird (EI7, 3a; siehe Anhang C, Abb. 28).

Um mehr Abwechslung im Klassenraum und beziglich Lehr-Lern-Situationen zu bieten, gilt es
auch eine digitale Lernumgebung darzureichen. Neben den hochmotivierenden und differen-
zierten ,Arbeiten mit den iPads” (EI5, 3d & EIG, 3a) und ,Lernapps” (EI6, 4a) spricht Experte
zwei auRerdem Uber ,eine elektr[ische] Tafel mit Internetzugang. Hier sind vielfaltige motivie-
rende Ubungen, Veranschaulichungen und Darstellungsweisen moglich, die Uber die Einsatz-
moglichkeiten der herkdémmlichen Kreidetafel oft weit hinausgehen® (EI6, 3a). Interessant ist
die Aussage des ersten Experten, welcher besondere Freude bei den Schulern und Schiule-
rinnen erkennt, ,wenn der Beamer kaputt ist* (EI5, 3d) und mit dem eigentlich veralteten ,,OHP*
(Overheadprojektor) gearbeitet wird. Verstandlich wird diese Haltung mit Blick auf die akusti-
schen Rahmenbedingungen der physischen Lernumgebung. Schlieflich ist ,der OHP nicht so
laut [...] wie der Beamer® (EI5, 3d), somit storfreier und aufmerksamkeitsférdernd (Pongrac,
2015, S. 12). Die Lehrkraft bekraftigt den Gedanken einer angenehmen Lautstarke durch ihren
Wunsch, ,einen Schallschutz von oben einbauen® zu wollen (EI5, 4e) und wird zugleich durch
Experte zwei unterstitzt, wenn er schreibt, dass ,schallgedampfte Zimmer fir viele Kinder
unerlasslich sind“ (EI6, 4e) — so zum Beispiel fur Kinder mit besonders geringer Aufmerksam-
keitsspanne, mit Lern- und/oder Konzentrationsschwierigkeiten. In Regelschule drei spielt die
Akustik laut Angaben ,keine“ Rolle (EI7, 2e), eine ruhige Arbeitsatmosphare ist nach allgemei-

nem Ermessen dennoch zu vermuten (DGUV, 2014, S. 7).
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Eine solche Atmosphare kann auch durch die Farbgebung des Raumes erfolgen. Mit Aus-
nahme der dritten Regelschule, bei welcher die Wandfarbe unbeachtet bleibt, sind sich die
Experten und wissenschaftlichen Empfehlungen einig, ,warme Toéne“ (EI5, 2e & EI6, 2e) und
helle, freundliche, neutrale Farben (EI6, 2a, 4e) zu bevorzugen, da diese mehr Pleasure im
Sinne eines Wohlfuhleffekts ausstrahlen (Rittelmeyer, 2016, S. 25-26). Aul’erdem kdnnen far-
bige Wande funktional ,den Kontrast zu den Postern andern® (EI5, 4e), das heil}t, die Aufmerk-
samkeit der Kinder lenken. Werden die ,Materialien [...] farblich unterschiedlich markiert und
mit Nummern versehen®, entsteht ,eine sehr gute Struktur in den Schranken®, was erneut Un-
terstitzung fir das Lernen und die Selbststandigkeit der Kinder durch Ordnung bietet. In die-

sem Fall wirde die Farbe aulierdem als Informationstrager agieren (Laschitz, 2024, Abs. 1).

Zur Beleuchtung der Lernumgebung ist nur wenig zu finden. Wahrend Experte eins diesbe-
zuglich keine Angaben macht, erinnert Experte zwei an die funktionale Seite der Lichtverhalt-
nisse, indem auf die nétige ,Beleuchtung/Verdunkelung [...] fir den Einsatz der elektr[ischen]
Tafel* (EI6, 2e) aufmerksam gemacht wird. Solche Funktionen, ebenso wie ,verschiedene Be-
leuchtungen in unterschiedlichen Bereichen des Zimmers flir gute Sichtbarkeit der Schrift an
der Tafel [und] gute Beleuchtung am Arbeitsplatz, um Hefteintrage zu begtinstigen® (EI7, 4a),
stellen sich schlieBlich auch als Lernunterstitzung heraus und werden von Experte drei ge-
wulnscht. In dieser Schule beziehungsweise in diesem Klassenzimmer ist aul’erdem erneut
auf die ,durchgehende Fensterfront* (EI7, 2b) Bezug zu nehmen, durch die vermehrt natirli-
ches Licht in den Raum gelangen kann, welches sich laut Lichtexperten und wissenschaftli-
chen Befunden ebenfalls positiv auf den Kérper und Geist der Schiiler- sowie Lehrerschaft
auswirkt (DGUV, 2014,S. 31; Ross & Schmidberger, 2010, S. 394).

K3: Kind als Bezugsnorm

Bereits mehrfach wurde die Identifikation der Schuler und Schulerinnen mit ihrem Lernraum
hervorgehoben, insbesondere durch die Moglichkeit zur Mitgestaltung der physischen Ler-
numgebung: Bei der Sitzordnung (EI6, 2b & EI7, 3b), Dekoration (EI5, 2c, 3b & EI7, 3b), An-
ordnung der Arbeitsplatze und anderer Lerngegenstande (EI5, 2b, 3b & EI6, 3b & EI7, 3b).
Diese Aspekte verdeutlichen, dass das Kind als zentrale Bezugsnorm anerkannt wird, dessen
Bedirfnisse und personlichen Interessen als wesentliche Grundlage einer angemessenen,
lernférderlichen Raumgestaltung betrachtet werden. Mobiliar, welches auf kindliche Eigen-
schaften ausgelegt ist — sowohl kdrperlich bezlglich Ergonomie (EI6, 2a) als auch anpas-
sungsfahig hinsichtlich des Bewegungsdrangs (EI7, 2g) und Entspannungsbedarfs (EI6, 3a) —
wie auch Lernangebote, die differenziert und vielfaltig — beispielsweise durch Lerntheken (EI5,
2d & EI7, 2d) oder digitale Lernmedien (EI5, 3d & EI6, 3a) — gestaltet sind, erganzen den
Mitbestimmungsgedanken durch die individuelle Anpassung an kindliche Entwicklungsschritte

unterschiedlicher Art.
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In diesem Zusammenhang gewinnen insbesondere die Expertenaussagen an Bedeutung, die
Heranwachsende mit besonderen Entwicklungsauspragungen thematisieren: ,Kinder mit As-
berger-Syndrom* (EI5, 3d), ,kognitiv schwache® (EI5, 3d & EI6, 4a) sowie sozial benachteiligte
Kinder (EI5, 4c¢), die in ihren Lernprozessen von einer Umgebung profitieren, welche Ordnung
und Struktur, Wertschatzung und Beachtung in ihrer Individualitat bietet. AulRerdem richtet sich
die Lernumgebung auch auf geschlechterspezifische Lernbedurfnisse (EI5, 3d) aus, um jedem

Kind adaquate Lernchancen zu eréffnen.

Deutlich wird der Gedanke der kindzentrierten Ausrichtung schon mit Blick auf die Leitsatze
der teilnehmenden Regelgrundschulen: Sie betonen die Férderung, Forderung und Achtung
der ,Kinder in ihrer gesamten Personlichkeit [und] unterschiedlichen Begabungen® (EI5, 1b),
gewaltfreies Miteinander sowie ,Achtsamkeit, gegenseitige Wertschatzung und Anerkennung®,
die das Leben, Lernen und die Freude in den Schulalltag integrieren (EI7, 1b). Bedeutend ist
dies vor allem im Hinblick auf den kognitiven Growth der Schiilerschaft, ermdglicht auch durch

die Social Contact- und Security and Shelter-Funktion der Lernumgebung.

K4: AulRerschulische Lernumgebungen

Die Mdglichkeiten auRerschulischer Lernumgebungen gestalten sich je nach Regelschule sig-
nifikant unterschiedlich: Wahrend Regelschule eins ,nichts® (EI5, 2g) an Lernbereichen im
Freien bietet, stellt Regelschule drei einen ,Schulhof [...] fir Phasen mit Bewegung® (EI7, 2g),
das heil3t zum Ausgleich und der Befriedigung kindlicher Bewegungsbegierde (DGUV, 2014,
S. 27) bereit. Die zweite Regelschule ,verfugt [sogar] Uber ein Klassenzimmer im Grinen. Dort
findet [vor allem] in den Sommermonaten haufig Unterricht statt® (EI6, 2g). Wiinschenswert ist,
jeder Lerngruppe ein eigenes Klassenzimmer im Freien anbieten zu kénnen (EI6, 5a). Fur den
Sportunterricht steht ein spezifischer Lernbereich in Form einer ,Aulenanlage (Sprunggrube,
Weitwurf, Seilspringen, Klettergeruste, Freiflache fur Volkerball...)* (EI6, 2g) zur Verfigung.
Andere Schulfacher wie der Sachunterricht finden zudem regelmafig im ,Garten und de[m] an
das Schulgeléande anschlieRende[n] Wald“ statt (EI6, 2g). Hier kdnnen die Kinder sinnlich und
direkt am Gegenstand lernen, so fachliche Kompetenzen erwerben und auf3erdem weitere
Fertigkeiten wie Empathie, Verantwortung oder Sozialverhalten ausbilden (Rittelmeyer, 2016,
S. 24; Arthur Waser Foundation & AMI, o. D., Abs. Patterns/Further accessibilities 25).
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4.5 Praktisches Zwischenfazit

Die vorliegende Untersuchung beleuchtet die Einfliisse der physischen Lernumgebung auf das
Lernen von Grundschulern und Grundschilerinnen sowie die Gestaltung einer lernférderlichen
Umgebung. Die Ergebnisse der Interviews mit verschiedenen Experten verdeutlichen, dass
die physische Lernumgebung einen umfassenden Rahmen fir samtliche Lehr-Lern-Kontexte
schafft, welcher je nach diskutierter padagogischer Ausrichtung unterschiedliche Schwer-

punkte in der Gestaltung setzt, um die eigenen Lernziele zu erreichen.

In der teilinehmenden Montessorischule wird eine gute Lernumgebung klar in der traditionellen
vorbereiteten Umgebung gesehen. Geordnete und leicht zugangliche Materialien fordern die
Orientierung und ermoglichen dadurch Selbststandigkeit. Eine flexible Raumnutzung — etwa
durch entsprechende Mdbel, variable Lernbereiche oder Ruckzugsorte — kann den individuel-
len Bedurfnissen der Kinder gerecht werden. Eine solche Anpassungsfahigkeit erlaubt es
schliel3lich auch, unterschiedliche Sozialformen und Lernmethoden umzusetzen, wodurch die
Vielfalt an Lehr-Lern-Mdglichkeiten erweitert wird. Aulerdem lassen sich groRe Potenziale fur
motiviertes, konzentriertes und ganzheitliches Lernen durch das Sammeln von sinnlichen Er-

fahrungen hervorheben.

Die beiden Experten der Waldorfschulen berichten von einer naturverbundenen Raumgestal-
tung mit lernférderlicher Atmosphare: Harmonisch gestaltete Raumlichkeiten férdern die emo-
tionale Stabilitat und Konzentrationsfahigkeit der Kinder und tragen zur Reduktion aggressiven
und/oder auffalligen Verhaltens bei. Individuelle Rickzugsorte wirken stressmindernd und er-
héhen dadurch die Lernfahigkeit. Bewegungslandschaften und das ,bewegte Klassenzimmer*
bieten den Kindern die nétige Freiheit und Antriebskraft. Partizipation in der Raumgestaltung
starkt die Identifikation und Motivation. Gleichzeitig kdnnen sich einzelne Prinzipien, Umset-
zungen und Praferenzen unterscheiden: Wahrend manche Lehrer und Lehrerinnen beispiels-
weise Wert auf eine wohnliche, heimische und freie Gestaltung legen, sehen andere eine Ver-
besserung kindlicher Lernprozesse durch geordnete und strukturgebende Ausstattung zur For-
derung klarer Lernhaltungen. Mégen sich die Herangehensweisen im Rahmen der Waldorf-
Padagogik zwar teilweise unterscheiden, so verfolgen sie dennoch dasselbe Ziel: die kindli-
chen Bedirfnisse und Emotionen zu achten und zu zentralisieren, indem eine wertschatzende,
lernférderliche Atmosphéare geschaffen wird, die den ganzheitlichen Ansatz nach Rudolf Stei-

ner unterstreicht.

Die Lernumgebung in der Jenaplanschule bietet partielle Flexibilitdt und funktionale Raumlich-
keiten, unterstutzende Materialien und lernbeglnstigende Ausstattungsgegenstande. Ruck-
zugsorte, Platze kreativen Arbeitens und sozialer Interaktionen sind in vielfaltigen Ausgaben
vorhanden und bieten gemeinsam mit der elementaren Schulwohnstube Wohlfihlraume flr

die verschiedensten Bedurfnisse und Entwicklungsstufen der Kinder. Auf3erschulische
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Bereiche entfalten weiter ganzheitliche und nachhaltige Lernerfahrungen. Vorteilhaft scheint
eine solche sorgfaltig gestaltete und vorbereitete Umgebung fir die altersheterogene Gemein-
schaft, indem sie sowohl soziale als auch fachliche Kompetenzen férdern. Mdglichkeiten der
Mitgestaltung durch die Schilerschaft starken deren Kreativitat, Motivation und Selbststandig-
keit. Letztere findet auch durch Arbeitsmaterialien und spezielle Schulrdume Begiinstigung.
Durch spezifische Raumzonen und flexible Arbeitsplatze kann differenziertes Lernen ermog-
licht und kindliche Bedurfnisse beachtet werden. Konzentration, Emotionen und Motivation
werden durch die ruhige und strukturierte, bedacht ausgestattete und gestaltete Lernumge-
bung gefordert, wodurch aktiv auf das Lernverhalten — und somit gegebenenfalls auf den Lern-

erfolg — der Jenaplankinder eingewirkt wird.

Trotz der vielfaltigen Ausstattung, Gestaltung und Darstellung der regelschulpddagogischen
Lernumgebung lassen sich dennoch allgemeine Einfliisse dieser auf das Lernen ihrer Grund-
schuler und Grundschiilerinnen festmachen. Dekorative, asthetische Elemente sowie person-
liche Gegenstande oder themenbezogene Gestaltungen férdern die emotionale Bindung der
Schilerschaft an den Raum, steigern ihre Lernmotivation und erméglichen durch Sinneserfah-
rungen intensives Lernen. Strukturelle Merkmale wie klare Ordnung, Storungsfreiheit und
leicht zugangliche Materialien reduzieren auflerdem Ablenkungen und unterstiitzen so unter
anderem die Konzentrationsfahigkeit der Kinder. Flexible und ausreichende Mdblierung erlau-
ben eine schnelle, unkomplizierte Anpassung an unterschiedliche Lernaktivitdten und indivi-
duelle Bedurfnisse, wodurch sowohl eigenstandiges als auch kooperatives Lernen gefordert
wird. Im Allgemeinen zeigt sich die kindzentrierte Gestaltung, bei der die Schuler und Schule-
rinnen aktiv an der Organisation und Ausstattung beteiligt sowie in ihren Charakteristiken be-
achtet werden, als besonders wirkungsvoll in Bezug auf ihre Lernprozesse. AulRerschulische
Lernorte wie Klassenzimmer im Grinen oder schulfachgebundene und freie Bewegungs-
raume schaffen zusatzliche Lernanreize durch direkte Sinneserfahrungen sowie erhéhte Kon-

zentrationsfahigkeit durch eine entspannende, ausgleichende Wirkung.

In den praxisnahen Experteneinblicken lassen sich einige Erkenntnisse aus der Fachliteratur
und — sofern moéglich — aus Grundsétzen ihrer speziellen Padagogik wiederfinden, die zusatz-
lich erganzt oder angepasst werden. In allen vier Grundschulbereichen zeigt sich, dass eine
lernférderliche Umgebung eine Balance aus Struktur und Flexibilitat, Asthetik und Funktiona-
litat erfordert. Architektonische Elemente, unterstitzende Ausstattung, durchdachte Farb- und
Beleuchtungskonzepte sowie eine angemessene Akustik tragen allesamt zur Erschaffung ei-
ner harmonischen Atmosphare bei, die ganzheitlich und lebensnah kognitive, soziale sowie

emotionale Kompetenzen von Grundschulern und -schilerinnen fordert.
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5 Reflexion und Ausblick

Die inhaltliche Ausarbeitung dieses Themenbereichs gestaltete sich als intensiver, multifakto-
rieller und tiefgreifender Prozess, der sowohl Herausforderungen als auch zahlreiche span-

nende Erkenntnisse mit sich brachte.

Zunachst wurde eine theoretische Grundlage erarbeitet, die deutlich aufwandiger und viel-
schichtiger, zeitlich intensiver und umfangreicher war als urspringlich angenommen. Die fach-
literarische Beschaftigung mit den verschiedenen reformpadagogischen Richtungen erwies
sich dennoch als auferst bereichernd. Die Ansatze und Perspektiven boten eine Fille an In-
formationen, die gerne naher betrachtet worden waren. Sie verleiteten stark dazu, mehr As-
pekte in die Darstellung einzubringen, als flir den zentralen Themenbereich und die Fragestel-
lungen der Arbeit nétig waren. Dies machte es notwendig, den Fokus konsequent auf eben-
diese zu lenken und Inhalte, die zwar interessant und informativ, allerdings thematisch irrele-
vant sind, rigoros zu streichen oder auf ein Minimum zu kuirzen. Die standige Fokussierung

auf die Hauptfragestellungen war ein wesentlicher Teil aller Erarbeitungsschritte.

Ein relevantes Element der Arbeit sind die Experteninterviews, die methodisch im Vordergrund
stehen. Die Durchfuhrung dieser brachte unerwartete Schwierigkeiten, aber auch wertvolle
Erkenntnisse ein. Trotz der recht zahlreichen Kontaktaufnahmen mit vielen verschiedenen
deutschen Schulen fiel die Ausschopfungsquote Uberraschend gering aus. Viele Bildungsein-
richtungen antworteten nicht einmal mit Absagen auf die Anfragen, andere wenige verneinten
eine Zusammenarbeit. Hier lag das Gluck in der Vorbereitung: Die Schulen wurden fruhzeitig
kontaktiert, was die Sorge um eine ausreichende Anzahl an Teilnehmenden minderte. Dartber
hinaus zeigte sich, dass vereinbarte Abgabefristen von zugesagten Interviewpartnern nicht
eingehalten wurden, obwohl diese in Anbetracht des Aufgabenumfangs angemessen festlegt
wurden. Selbst nach gewahrter Fristverlangerung musste eine Schule ihre Zusage zurtckneh-
men, was die Datenerhebung insgesamt etwas verkurzte. Generell mussten geplante inhaltli-
che Beitrage aus bestimmten padagogischen Richtungen — beispielsweise Jenaplan und Frei-

net — letztlich angepasst werden oder gar unbericksichtigt bleiben.

Dennoch gab es auch viele positive Erfahrungen im Laufe der Datenerhebung: Einige Inter-
viewpartner reichten ihre Antworten vor Abgabefrist ein, was erste Einblicke erméglichte und
fur gewisse Beruhigung sorgte. Auch der kommunikative Austausch per E-Mail gestaltete sich
durchweg unkompliziert, da offene Fragen beider Seiten schnell geklart werden konnten. Auch
wurde nicht mit der hohen Anzahl an Bildern und Fotografien gerechnet, die schriftliche Auf3e-

rungen unterstitzen und visualisieren.
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Besonders gewinnbringend sind natlrlich die Antworten der Interviewten, die erstaunlich offen
waren — einige von ihnen auferten sich beispielsweise nicht nur positiv, sondern auch durch-
aus kritisch zu lhrer Schule. Zudem wurden die Aussagen durch vorherigen Mailaustausch
sowie den partiellen Einsatz von Smileys unterstlitzt — der zuvor an schriftlichen Interviews

kritisierte Wegfall von Gestik und Mimik wurde so etwas vermindert.

Teilweise blieben einige theoretisch erarbeitete Aspekte, wie etwa bestimmte Materialien, de-
ren Farbgebung oder Ahnliches unerwahnt, obwohl diese eigentlich zu erwarten gewesen wa-
ren. Ein Teil der Theoriearbeit wurde wahrend der Befragungszeit entwickelt und konnte daher,
wie auch aufgrund der nétigen Kiirze des Fragenkatalogs, nicht in den Interviewfragen berick-
sichtigt werden. Anzumerken ist in diesem Zusammenhang, dass ein mundliches Interview
wahrscheinlich einen noch gréferen Erkenntnisgewinn begunstigt hatte, da hier direkte Rick-
fragen zu speziellen Gestaltungen moglich gewesen waren. Die vorliegende Datenanalyse
basiert ausschlielich auf den Aussagen der Experten, die mit theoretischem Wissen verknipft
wurden. Weitere Aspekte wurden teilweise als Vermutungen eingebracht, kdnnen jedoch we-

der eindeutig bestatigt noch widerlegt werden.

Ruckblickend ware eine kleinere Stichprobe von insgesamt vier Interviews — beispielsweise
ein Experte pro Schule oder gar die Fokussierung auf eine reformpadagogische Schule als
Vergleichspunkt gegenlber Regelschulen — womaéglich sinnvoller gewesen. Zwar ermoglichen
mehr Befragungen auch weitreichendere Einblicke, eine kleinere Datenmenge ware allerdings
kompatibler gewesen: In diesem Fall waren die Ergebnisse und resultierenden Diskussions-
bedarfe so umfangreich, dass eine geblhrende Bearbeitung ohne gestatteten Freiraum be-
zuglich des Seitenumfangs nicht realisierbar gewesen ware. Selbst mit diesen Freiheiten
mussten leider einige Inhalte herausgestrichen werden — so zum Beispiel eine ausfuhrlichere

wie auch kritische Betrachtung der Reformpadagogik.

Die Ergebnisdarstellung und -diskussion erfolgte etwas verandert nach Mayrings Prinzipien
der qualitativen Inhaltsanalyse. Die methodische Anpassung erwies sich im Laufe der Bear-
beitung und aus beschriebenen Griunden als aufRerst hilfreich. Das strukturierende Vorgehen
half, die inhaltliche Flle der Interviews einzuordnen sowie prazise und zielgerichtet auszuwer-
ten. Trotz der Uberschaubaren Anzahl an Interviews waren die Tiefe, die Vielfalt und das Aus-
malfd der Antworten tberraschend umfangreich und thematisch breit gefachert. Ohne die me-

thodischen Vorgaben ware diese Arbeit deutlich herausfordernder gewesen.

Dennoch ist es bedauerlich, dass eine Vielzahl interessanter Expertenauferungen nicht in
dem Ausmal? diskutiert werden konnten, wie sie es verdient hatten, da sie den Forschungsfra-
gen nicht direkt zuzuordnen sind, allerdings im Hinblick auf eine ,optimale® Lernumgebung
betrachtet werden sollten. Eine Lernumgebung kann schlieBlich nur dann wirken, wenn sie

spezielle Gestaltungselemente und -aspekte berlicksichtigt — diese kénnen hingegen nur dann
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umgesetzt werden, wenn mdglichst wenige Grenzen und Herausforderungen vorhanden sind.
Die Realitat sieht allerdings etwas anders aus: Vermehrt werden die verfliigbaren Mittel ange-
sprochen — fehlendes (personliches und institutionelles) Budget, Material und Inventar sind
quantitativ am auffalligsten. Dicht darauf folgen Einschrankungen durch architektonische Ge-
gebenheiten wie Raumformen oder verfigbarer Platz. Neben allgemeinem Personalmangel
und Grenzen durch gesetzliche Vorschriften (beispielsweise Brandschutzverordnung) wird zu-
dem die persdnliche Einstellung der Lehrkrafte als hinderlich fir eine vielseitige Lernraumbe-
schaffenheit aufgefuhrt. Oftmals sind es fehlende Kenntnisse Uber lernforderliche Gestaltungs-
aspekte oder eine individuelle Prioritatensetzung, die sich nur wenig auf gestalterische Berei-
che beruft. Allerdings wird auch mehrmals auf fehlende Einflussmoglichkeiten der Lehrkrafte

verwiesen.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass die Arbeit durch die enge Verbindung von The-
orie und Praxis gepragt war, welche als positiv hervorzuheben ist. Wahrend die theoretische
Erarbeitung einerseits aufwendig, andererseits aulierst ertragreich war, erwiesen sich die In-
terviews als passende und wertvolle Erganzung, die praxisnahe und teils Uberraschende Ein-
blicke in das tatsachliche Schulleben lieferte. Auch wird deutlich, wie wichtig eine klare Struk-

tur, methodisches Arbeiten und flexible Anpassung an unvorhergesehene Umstande sind.

Thematisch fiel die Wahl der Arbeit auf einen Bereich, der sowohl mein Interesse weckt als
auch Teil meines zukinftigen schulischen Handelns sein wird. Durch die Behandlung dieses
Themas wurden mir einige gestalterische Elemente und deren Einflisse auf kindliche Lern-
prozesse bewusst, die ich zuvor nicht bedacht hatte. Durch meine Arbeit bekam ich Kenntnis
daruber, dass architektonische Gegebenheiten die Mdglichkeiten einer lernférderlichen Ge-
staltung zwar durchaus eingrenzen koénnen, viele andere (auch reformpadagogische) Bau-
steine allerdings dennoch so zum Einsatz kommen kdnnen, dass sie die Kinder individuell und

kollektiv in ihrem Tun unterstitzen konnen.

Kurzer Ausblick:

Die gewonnenen Einblicke in die Reformp&dagogik zeigten, wie bereits erwahnt, viele interes-
sante und bereichernde Aspekte. Es werden in Bezug auf die Lernumgebung aber auch allge-
mein auf schulisches Handeln und die Sicht auf Kinder sowie das Zusammenleben in einer
heterogenen Gemeinschaft viele inspirierende Ideen geliefert, die zu Teilen auch wunderbar
in Regelschulen genutzt werden kdnnen — und in einigen Fallen (bewusst oder unbewusst)
bereits Anwendung finden — so zum Beispiel Montessori-Materialien oder Freiarbeit. Klinftige

Arbeiten konnten einen solchen Themenbereich und dessen Potenziale naher beleuchten.

DarlUber hinaus kénnen weitere Lernumgebungen in den Fokus genommen, beispielsweise

tiefer auf kulturelle, soziale oder digitale Lernrdume eingegangen werden. Ebenso zeigen sich
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aulerschulische Lernumgebungen wie Schulgarten, die umgebende Natur oder speziell kon-
zipierte Outdoor-Klassenzimmer in Bezug auf deren vielfaltigen Moéglichkeiten, Lernprozesse

nachhaltig und praxisnah zu gestalten, als spannendes Feld fur wissenschaftliche Arbeiten.

Ein weiterer vielversprechender Ansatz zeigt sich im Themenbereich Inklusion. Reformpada-
gogische Schulen, die das Kind mit seinen individuellen Bedurfnissen und Entwicklungsschrit-
ten in das Zentrum der Aufmerksamkeit nehmen, bieten durch diese Perspektive haufig auch
eine besonders forderliche Umgebung fir Kinder mit geistigen und/oder kérperlichen Behin-
derungen. Deshalb ware die Betrachtung einer inklusiven und entsprechend férdernden Lern-
umgebung sehr lehrreich. Hier kdnnen beispielsweise auch andere spezielle Gruppierungen
wie sozial benachteiligte Heranwachsende und geschlechterspezifische Gruppen hinsichtlich
einer Lernumgebung, die gezielt auf deren Bedurfnisse abgestimmt ist und Chancengleichheit

bietet, diskutiert werden.
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6 Schluss

Stellen Sie sich nun noch einmal den Raum vor, der zu Beginn dieser Arbeit beschrieben wurde

— einen Raum voller Leben, Neugierde und Mdglichkeiten.

Die Erkundung der vielschichtigen Aspekte hat gezeigt, dass die Lernumgebung weit mehr ist
als nur ein physischer Aufenthaltsort. Sie ist ein entscheidender Faktor fir die kognitive, emo-
tionale und soziale Entwicklung sowie das Lernen von Kindern — ein konstanter, sich wandeln-

der Begleiter auf der schulischen Wissensreise.

Die Forschungsfragen nach den Einflissen der physischen Lernumgebung auf das Lernen
von Grundschilern und Grundschiilerinnen sowie nach einer lernférderlichen Gestaltung die-

ser konnten durch eine ausfuihrliche Arbeit fundiert beantwortet werden:

Lernen, verstanden als Veranderung innerer Prozesse und aulieren Verhaltens, ausgelost
durch eigene Erkundungen und angeleitete Lehr-Lern-Situationen, skizziert durch seine Be-
griffsdefinition wie auch lernpsychologischen Diskussionen bereits die Bedeutung der Rdum-

lichkeit, welche die Lernenden bei diesem Vorgang umgibt.

Ein Lernraum muss verschiedene Funktionen wie Sicherheit, Wohlbefinden, Identifikation, di-
daktische Unterstiitzung, sozialen Kontakt und kognitives Wachstum erflllen, um angemessen
auf die unterschiedlichen Einflussfaktoren auf das Lernen einwirken zu kénnen. Indem Archi-
tektur, Ausstattung, Beleuchtung, Farben und Akustik nach wissenschaftlichen Erkenntnissen
und/oder orientiert an Impulsen der vorgestellten Reformpadagogen wie auch der Reformpa-
dagogin ausgestaltet werden, kann Einfluss auf die Motivation, Aufmerksamkeit und Emoti-
onswelt der Kinder ausgelbt werden. Entfalten sie ihr Potenzial, so schaffen Lernraume —
gemeinsam mit verwandten Lernumgebungen wie der psychologischen und sozialen, der kul-
turellen und digitalen — eine Basis fur kindliches Lernverhalten und erfolgreiche Wissensgene-
rierung, indem sie eine Umgebung verfugbar machen, in der sowohl zwischenmenschliche als

auch fachliche Kompetenzen erworben werden kénnen.

Offene, flexible Raumstrukturen, die den Bedurfnissen der Kinder gerecht werden und Aus-
stattungsgegenstande, die naturlich, selbsttatigkeitsférdernd sowie orientierungsbietend er-
scheinen, verknupft mit harmonischer Farbgestaltung, nattrlicher Beleuchtung und storfreier
Akustik kdnnen beispielsweise schulkonzeptiubergreifend als mal3gebliche und positive Wir-
kungsbereiche fur die Lernbereitschaft der Kinder anerkannt werden. Montessori, Steiner und
Petersen bieten weitere inspirierende Modelle der Gestaltung und Wirkung durch ihre spezifi-
schen physischen Lernumgebungen. Allumfassend ist aulerdem zu erwahnen, dass der Lern-
raum die Schilerschaft zusatzlich stimuliert, aktiv in Interaktion mit ihrer (direkten) Umwelt zu

treten, indem er als dritter Padagoge agiert. Wissenschaftliche wie auch arbeitseigene
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Forschungen verdeutlichen dies mithilfe realer Praxiseindriicke und individueller (Experten-)

Meinungen.

Unabhangig davon, ob eine Grundschule nun regel- oder reformpadagogischen Ansatzen
folgt, erweist sich eine Lernumgebung durch ihre Wirkweise, ausgel6st durch profunde, funk-
tionale und &sthetisch ansprechende Gestaltung, als wichtiges Element in Prozessen kindli-

cher Wissensaneignung — sei es aktiv oder passiv.

Sie tragen schlielRlich Potenziale einer gesteigerten Bildungs- und Lebensqualitat der Grund-
schuler und -schilerinnen, erfordern der kontinuierlichen Anpassung, um den komplexen, sich
wandelnden Bediirfnissen der jungen Generation wie auch der neuen Welt gerecht zu werden
und sollten — basierend auf den Erkenntnissen dieser gesamten Arbeit — nicht nur fir Padago-
ginnen und Padagogen von Bedeutung sein, sondern auch fur alle, die Kinder auf ihrem Bil-

dungsweg begleiten und unterstlitzen méchten.
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Anhang A: Basisdatei fur die teilnehmenden Schulen

EXPERTENINTERVIEW"

IM RAHMEN MEINER
BACHELORARBEIT

zum Thema:

+Einflisse der Lernumgebung auf
das Lernen von Grundschiilern und
Grundschlerinnen — unter
Betrachtung verschiedener
reformpadagogischer Schulen*

Leonie Ruzek
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verwendet. Diese Personenbezeichnung bezieht sich allerdings auf alle Geschlechter gleichermaen.
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Einleitung und Hintergrundinformationen

Liebe NAME,

wie bereits in meiner Anfrage deutlich wurde, fiihre ich im Rahmen meiner Bachelorarbeit
Experteninterviews mit Lehrkraften durch, um die ,Einfliisse der Lernumgebung auf das

Lernen von Grundschiilern und Grundschiilerinnen® zu erforschen.

Als ,Lernumgebung“ gelten alle Bedingungen und Elemente, die die Lernprozesse von
Schilern und Schilerinnen beeinflussen. Dazu gehoren soziale Aspekte (z.B. Interaktionen,
Klassenklima), digitale Ressourcen (z.B. Medien, Lernplattformen), kulturelle Einfliisse
(z.B. Werte, Normen) und vieles mehr. Da der Begriff ,Lernumgebung” also sehr facettenreich
ist, setze ich in meiner Arbeit besonderen Fokus auf die physischen/rdumlichen Faktoren
(z.B. Architektur, Mdbel, Beleuchtung, Farbgebung, Raumgestaltung, Akustik, etc.).

An entsprechenden Stellen kdnnen bei der Beantwortung der Fragen dennoch auch die

anderen Dimensionen (sozial, digital, kulturell, 0.A.) beriicksichtigt werden.

Mit Ihrem Wissen, lhren Praxiseinblicken und Erfahrungen gelten Sie als Experten und

Expertinnen, deren Bereitschaft mich und meine Arbeit unterstutzt.

Dabei betrachte ich sowohl die Erfahrungen von Lehrern und Lehrerinnen an Regelschulen
als auch die Erfahrungen von Lehrpersonen reformpaddagogischer Schulen der

Montessori-, Jenaplan- und Waldorfpddagogik.

Die Experteninterviews erganzen die theoretischen Hintergriinde und bringen als Forschung
somit eine realitdtsnahe Perspektive ein.

Vielen herzlichen Dank, dass Sie dies mit lhrer Hilfe moglich machen!

Leonie Ruzek

Kontaktinformationen

Mailadresse PH Heidelberg: ruzekl@ph-heidelberg.de

Mailadresse privat: leonie.ruzek@gmx.de
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Anleitung zur Bearbeitung

Es steht lhnen ein Fragenkatalog zur Verfligung, der aus 6 allgemeinen und 18 offenen
Fragen besteht. Ich bitte Sie, diese — bestmoglich prazise aber dennoch kompakt — zu
beantworten. Sollte eine Frage fur Sie unversténdlich sein, bitte ich Sie, Kontakt mit mir

aufzunehmen, um Verfalschungen zu vermeiden.

Des Weiteren bitte ich Sie um lhre ehrliche Einschatzung. Wir leben in einer heterogenen
Gesellschaft, die von unterschiedlichen Gedanken, Gefiihlen und Meinungen gepragt ist.
Sollte lhre Meinung entgegen einer gesellschaftlich oder padagogisch anerkannten
Auffassung stehen, aufRern Sie diese bitte dennoch.

Da meine Arbeit auf Vertraulichkeit beruht, werden I|hre Angaben und Daten

selbstverstandlich entsprechend anonymisiert.

Ich ware lhnen dankbar, wenn Sie mir zusatzlich Fotografien lhrer Lernumgebung —
beispielsweise besondere Raumlichkeiten oder Bereiche, Materialien, Farbkonzepte,
Beleuchtungselemente, etc. - zukommen lassen kdnnten, um die schriftlichen Ausfiihrungen
visuell zu erganzen.

Bitte beachten Sie hierbei, dass diese Bilder in meiner Bachelorarbeit verwendet werden

kénnen.

Abgabe

Ich bitte Sie, mir Ihre Antworten bis zum 30.11.2024 per Mail zurlickzusenden.
Erstellen Sie hierfir bitte eine PDF-Datei mit der Bezeichnung: ,Interview_[Name, Vorname]*.

Bitte stellen Sie sicher, dass folgende Dokumente in di PDF-Datei enthalten sind:

e Einverstandniserklarung
o Experteninterview (Antworten)

e ggf. Fotografien

Die Einverstandniserkldrung koénnen Sie aus diesem Dokument in lhres kopieren und

entsprechend ausflllen.

Fir die Beantwortung der Fragen kdnnen Sie den Fragenkatalog entweder kopieren und Ihre
Antworten direkt unter die jeweiligen Fragen schreiben, oder Abkurzungen nutzen (z.B. ,1a“
fur die Frage ,An welcher Schule unterrichten Sie?). Sofern Sie eine andere Mdglichkeit
bevorzugen, die es dennoch ermdglicht, Ihre Antworten den entsprechenden Fragen

zuzuordnen, ware dies ebenfalls in Ordnung.
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Datenschutz und Vertraulichkeit

Wie bereits erwahnt, werden |hre Angaben so anonymisiert, dass Sie von Dritten nicht auf
lhre Person oder Schule zurickzufihren sind. Die Namen der Teilnehmer und
Teilnehmerinnen, wie auch der teilinehmenden Schulen werden nicht erwahnt und dienen mir

lediglich zur Zuordnung.

Hinweis beziiglich der Anonymisierung:

Die Anzahl der Teilnehmer und Teilnehmerinnen an dem Experteninterview ist begrenzt.

Beachten Sie, dass Personen, die Uber |hre Teilnahme informiert sind, mdoglicherweise

Ruckschlisse auf Ihre Identitat ziehen kénnen.

Hinweis beziiglich Fotografien:

Achten Sie darauf, dass so viel wie nétig aber so wenig wie mdglich auf ihren Fotos zu sehen
ist, um lhre Unkenntlichkeit zu gewabhrleisten. Bitte stellen Sie zudem sicher, dass keine

sensiblen Daten sichtbar sind.
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Einverstandniserklarung

Hinweis: Bitte versehen Sie die Erklarung mit Name, Datum und lhrer Unterschrift. Fiigen Sie die ausgefiilite

Einverstandniserklarung unbedingt Ihren Antworten bei, damit diese in der Bachelorarbeit verwendet werden diirfen.]

Ich, [Vorname Nachname], gebe hiermit mein Einverstandnis, an dem Experteninterview flr
die Bachelorarbeit zum Thema ,Einflisse der Lernumgebung auf das Lernen von
Grundschilern  und  Grundschilerinnen -  unter  Betrachtung  verschiedener
reformpadagogischer Schulen®, durchgefiihrt von Leonie Ruzek, teilzunehmen.

Ich habe die folgenden Informationen zur Kenntnis genommen:

1. Das Ziel des Interviews besteht darin, die Perspektive von Lehrkraften bezlglich des
Einflusses von Lernumgebungen auf das Lernen von Grundschilern und
Grundschlerinnen einzufangen, um wertvolle Praxiseinblicke zu gewinnen.

2. Meine Antworten und Fotografien werden anonymisiert und vertraulich behandelt. Alle

gesammelten Daten werden ausschlieRlich fur die wissenschaftlichen Zwecke dieser
Bachelorarbeit verwendet und diirfen in diesem Rahmen genutzt werden.

3. Meine Teilnahme an dem Interview ist freiwillig.

Datum Unterschrift
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Fragenkatalog

(1) Allgemeine Informationen

. An welcher Schule unterrichten Sie?

. Welches Leitbild vertritt Inre Schule?

Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?

. Wie groR sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?

. Welche Facher unterrichten Sie?

Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tatig?

(2) Gestaltung der Lernumgebung

Folgt die Einrichtung Ihrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien,
Farben, Beleuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen
Prinzipien oder Uberlegungen sind Sie gefolgt?

. Sind lhre Lernraume flexibel veranderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche
Lernaktivitdten angepasst werden kdnnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitat
umgesetzt?

Gibt es Raumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die
speziell fur verschiedene Lernstile oder -bedurfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt
wurden? Wenn ja, welche?

. Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen
die Kinder selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

. Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung
lhrer Lernumgebung?

Wird die Lernumgebung in |hrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst?

Wenn ja, auf welche Weise und wie haufig?
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. Welche Bereiche auerhalb Ihres Schulgebaudes (z.B. AuBengelande, Schulhof,
Schulgarten, etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die

Lernprozesse der Kinder integriert?

(3) Bedeutung der Lernumgebung

. Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder

forderlich auf das Lernen lhrer Schiiler und Schiilerinnen aus?

(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Mdglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder
umzugestalten?

Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der
Schiilerschaft konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung
zurlickzuflihren sind?

Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Falle beschreiben,
in denen sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder

aufgrund ihrer Lernumgebung positiv oder negativ verandert hat?

(4) Eigene Meinung

. Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst
besonders wichtig/forderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise
tragen diese zur Verbesserung des Lernens lhrer Schillerschaft bei?

. Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der
Gestaltung ,optimaler” Lernumgebungen |hrer Meinung nach im Wege?

Fir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen —
eine ,gute” Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von

Kindern?
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Haben sich Ihre personlichen Ansichten und Einstellungen bezlglich der Bedeutung
(physischer) Lernumgebungen seit Beginn |hrer Lehrtatigkeit verandert? Wenn ja,
inwiefern?

. Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen konnten, wie wiirde diese dann

aussehen? Welche Elemente oder Aspekte waren unverzichtbar und warum?

(5) Zukiinftige Entwicklungen

. Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fur die Lernumgebung Ihrer Schule
wiinschen? Wie kénnte man Ihrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im
Hinblick auf das Lernen lhrer Schiler und Schilerinnen optimieren?

. Sehen Sie in Zukunft mehr reformpadagogische Bausteine der Lernumgebung in

Regelgrundschulen?
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Anhang B: Experteninterviews

Anmerkungen:

Die Antworten sind hinsichtlich grober Rechtschreib- oder Grammatikfehler (iberarbeitet worden sowie in ihrer

Struktur angepasst, um nachvollziehbar zu sein. Der Inhalt der Antworten wurde nicht verdndert!

Zudem antworten manche Interviewteilnehmer und -teilnehmerinnen mit Verweisen auf die schuleigene Home-

page. Diese wurden (wenn nétig) ergénzt, das hei3t inhaltsgetreu iibernommen.

Montessorischule: eine Lehrkraft (EI1)

(1) Allgemeine Informationen
a. An welcher Schule unterrichten Sie?
|
b. Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?
siehe Homepage:
.Lernen ist ein aktiver Prozess und Kinder sind aus sich selbst heraus neugierig und wissensdurs-
tig; sie wollen von Natur aus lernen und missen dazu weder Uberredet noch gezwungen werden.
Um Eigenaktivitat und Selbstwirksamkeit im Leben und Lernen zu entwickeln, benétigt es eine
freie und vorbereitete Umgebung, die den Entwicklungs- und Lernbedirfnissen von Kindern und
Jugendlichen gerecht werden.
c. Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?
5-10 Jahre/ Klasse 1-3 (Primaria)
d. Wie groB83 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?
eine altersgemischte Klasse mit 27 Schilern
e. Welche Facher unterrichten Sie?
Mathematik, Deutsch, Kunst, Freiarbeit
f.  Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tétig?
seit 5 Monaten

(2) Gestaltung der Lernumgebung

a. Folgt die Einrichtung Ilhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
legungen sind Sie gefolgt?
Wir haben die die Rdume der Primaria neu gestaltet. Dabei erarbeiteten wir eine Vorbereitete
Umgebung nach Maria Montessori (Definition bitte im Internet dazu suchen)

b. Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitdten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?
Trotz vieler Nischen und einzelnen Arbeitsmdglichkeiten, kdnnen auch raumfordernde Aktivitaten

schnell durch das Umstellen von Tischen ermdglicht werden
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Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fiir
verschiedene Lernstile oder -bedlirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?

Durch die Vorbereitete Umgebung nach Maria Montessori ermdéglichen wir den Kindern, ihren
unterschiedlichen Lernbedirfnissen und -stilen nachzugehen bzw. auszuprobieren.

Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

Die Montessoripadagogik erlaubt den Kindern in ihrem Rhythmus und nach eigenem Interesse
zu arbeiten. Sie ermutigt die Lernenden selbstandig zu arbeiten und der Lernbegleiter hilft ihm
dabei.

Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?

Der Lernraum soll mdglichst eine angenehme und ruhige Lernatmosphére bieten. Um dies zu
ermdglichen ist der Lernbegleiter da.

Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie haufig?

Die Vorbereitete Umgebung andert sich standig durch die Bedirfnisse der Kinder. Das zur Verfi-
gung gestellte Material wechselt mit dem Interesse der Lernenden und wird vom Lernbegleiter
durch Beobachtung der Kinder jeweils getauscht/gewechselt/vorbereitet.

Welche Bereiche aullerhalb lhres Schulgebdudes (z.B. AuBengeldnde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Einmal alle drei Wochen gehen die Kinder mit einem Waldpadagogen in den Wald und erleben
so die Natur mit allen Sinnen auferhalb unserer Schule. Taglich nutzen wir das Schulgelénde

zum Lernen und Erfahrungen sammelin.

(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen Ihrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Durch die Vorbereitete Umgebung kann jeder Schiler seinen Interessen folgend Material ver-
wenden, das vom Lernbegleiter im Regal vorbereitet ist. Durch die verschiedenen Arbeitsplatze
in den verschiedenen Nischen kénnen sich die Kinder leichter auf ihre Arbeiten konzentrieren.
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Im monatlichen Klassenrat wird besprochen, wenn die Kinder oder Lernbegleiter nicht mehr mit
der gegebenen Lernumgebung zufrieden sind. Es werden gemeinsame Mdoglichkeiten bespro-
chen und anschlieftend ausprobiert.
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zurickzufiihren sind?

Die Kinder lernen selbstandiger und intensiver an ihren selbstgewahlten Aufgaben.
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Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?

Seit ich an der Schule bin und wir den Raum neu strukturiert haben, kann ich nur sagen, dass die

Kinder ruhiger arbeiten und sich nun so langsam selbst ihre Aufgaben/ Materialien wahlen.

(4) Eigene Meinung
Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Die Montessoripadagogik mit der Vorbereiteten Umgebung empfinde ich als wertvoll in Bezug auf
das selbstandige und selbsttatige Arbeiten der Kinder.
Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
Loptimaler” Lernumgebungen Ihrer Meinung nach im Wege?
Unser Problem im Moment fiir eine optimale Lernumgebung ist zu wenig Platz fir die Schileran-
zahl bzw. zu wenige Lernbegleiter, um weitere Lernraume fir die Kinder zu ermdglichen und die
Aufsichtspflicht zu gewahrleisten. Das Schulbudget spielt dabei natirlich auch eine Rolle.
Fiir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?
Eine gute Lernumgebung ist sehr wichtig. Stichwort: Vorbereitete Umgebung in der Montessoripa-
dagogik
Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen beziiglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtéatigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?
/
Wenn Sie eine ,perfekte“ Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?

Stichwort: Kriterien der Vorbereiteten Umgebung in der Montessoripadagogik

(5) Zukiinftige Entwicklungen
Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung lhrer Schule wiinschen? Wie
kdnnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
/
Sehen Sie in Zukunft mehr reformp&dagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?
/
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Waldorfschule 1: eine Lehrkraft (EI2)

(1) Allgemeine Informationen
An welcher Schule unterrichten Sie?
I
Welches Leitbild vertritt Ihnre Schule?
Waldorfpadagogik basierend auf der >Allgemeinen Menschenkunde< R. Steiner
Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?
Eine 2. Klasse, die Kinder sind zwischen 7 und 9 Jahren alt.
Wie grol8 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?
Meine Klasse hat 15 Kinder (7 Madchen und 8 Jungs).
Welche Fécher unterrichten Sie?
Hauptunterricht (in Epochen Deutsch, Mathe, Sachkunde), Ubstunden (zur Wiederholung und
Vertiefung des Hauptunterrichts), als Fachstunde Spielturnen (Vorstufe zum Sportunterricht)
Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tatig?
Ich unterrichte seit Juni 2024 an unserer Schule. [Ergdnzung Vorgesprach: Zuvor Hausmeister
(erweiterte Kenntnisse Uber Raumlichkeiten)]

(2) Gestaltung der Lernumgebung

Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
lequngen sind Sie gefolgt?

Es gibt an Waldorfschulen prinzipiell zwei Varianten fir die Mdblierung in den unteren Klassen:
Klassische Reihenbestuhlung mit Tischen oder bewegtes Klassenzimmer mit Sitzbankchen und
Kissen. Ich habe mich fir ersteres entschieden, also Schultische aber mit Sitzbankchen. Der
Unterricht erfolgt hauptsachlich frontal mit einer klassischen Kreidetafel. Ich befestige haufig Bil-
der, Aufschriebe oder auch Gegenstande mit Magneten an der Tafel. Des Weiteren sind aufwen-
dig von dem/der Lehrer*in gestaltete Tafelbilder an der Waldorfschule tblich. Die meisten Wal-
dorfschulen haben ein Farbkonzept fir die Unterrichtsraume (z.B.: dezentes Rosa in der ersten
Klasse, um die Kinder leicht anzuregen, Uber Gelb in der zweiten Klasse, um in der vierten und
finften mit griin und blau die Stimmung etwas zu dampfen, danach wird zu Violett ibergegangen,
um die Qualitaten von Rot und Blau zu haben). Bei der Beleuchtung wird von vielen Waldorfpa-
dagogen auf konventionelle Glihbirnen Wert gelegt, weil nach Steiner der hohe Rotanteil sich
positiv auf die Seele auswirkt. Wir haben sehr viel Freiraum bei der Gestaltung unserer Klassen-
zimmer, was man diesen auch anmerkt. Manche Raume sind sehr wohnlich, wahrend ich eher
Wert auf Klarheit und Ruhe im Raum lege. In der Unterstufe gibt es einen Jahreszeitentisch (jah-
reszeitlich oder nach Jahresfesten dekoriert). In den meisten Rdumen hangt ein klassisches Bild
(Kunstdruck) passend zur Jahresstufe, ich habe noch zusatzlich eines zur Jahreszeit aufgehangt.

Bei der Ausstattung werden bevorzugt Naturmaterialien verwendet, z. B.: Massivholzmdbel.
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Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitédten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?

Anfanglich habe ich in der ersten Klasse taglich die Kinder umbauen lassen von der Reihensitz-
ordnung zum Bénkchenkreis flir Gesprache und zum Vorlesen. Davon bin ich aber weitestgehend
abgekommen, weil die strikte Sitzordnung auf die Kinder disziplinierend wirkt. Aber es gibt viele
Ausnahmen, dass wir Platz schaffen fir Bewegung. Freitagvormittag baue ich mit den Kindern
eine Bewegungslandschaft auf, dafir verwenden wir Tische, Bankchen Sitzkissen plus wech-
selnd unterschiedliche Dinge wie beispielsweise Biergarnituren, Leitern, Sonnensegel oder Bal-
ken. Eine Kollegin die in meiner Klasse den Musikunterricht gibt, lasst fast immer einen Bank-
chenkreis aufbauen.

Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fir
verschiedene Lernstile oder -bedlirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?

Ich habe in meinem Klassenzimmer einen bequemen Sessel, den die Kinder bei Bedarf und nach
Genehmigung zur Auszeit nutzen kénnen.

An Waldorfschulen wird viel gemalt und gebastelt, dafiir haben wir in den Klassenzimmern Mal-
bretter und Trockenregale oder Stander. Ich benutze hin und wieder die Rickseite der Malbretter
als Tafeln fur die Kinder.

Spulbecken und Ablageflachen sind ublich und werden manchmal zum Zubereiten einfacher
Speisen benutzt, zum Teil mit mobilen Herdplatten.

Hingegen gibt es Medien wie Beamer und Rechner erst in den hdheren Klassen.

Die von uns Lehrkraften gewunschte Ausstattung wird unburokratisch von der Schule gestellt.
Haufig werden aber auch die Eltern in die Ausstattung, Renovierung und Reinigung eingebunden.
Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

Wir haben an unserer Schule ein nicht ganzlich waldorfkonformes Oberstufenmodell mit vielen
Elementen des freien Lernens und dafiir sogenannte Lernbiros. In der Mittelstufe ist es nicht
unublich, dass sich die Schiler*innen zu Gruppenarbeiten im Haus verteilen diirfen, unter ande-
rem in Garderobennischen oder Aufenthaltsrdumen.

Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?

Eine sehr grolRe, es wird sehr viel Aufwand daflr betrieben. Vor meiner Lehrtatigkeit war ich 10
Jahre Hausmeister an der Schule und es wird auf die individuellen Wiinsche von den Lehrkraften
in puncto Raumgestaltung eingegangen. Dies fangt bei diversen Pinnwanden an und geht bis zu
Einbauten von zweiten Raumebenen und Kuschelecken.

Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie hdufig?

Es wird meistens zum Anfang des Schuljahres angeschaut und geplant, bei Bedarf aber auch

unterm Jahr. Dafur gibt es keine festen Regeln oder Vorgehensweisen.
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g. Welche Bereiche aullerhalb lhres Schulgebdudes (z.B. AuBengeldnde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Wir haben das Gllck, dass wir groRflachige und schéne Aul3enflachen haben, die rege genutzt
werden und dies nicht nur fir die Pausen. Beispielsweise wird in der dritten Klasse im Rahmen
der Hausbauepoche von den Kindern (mithilfe von Erwachsenen) kleine Bauwerke errichtet. Im
Allgemeinen haben AuRenaktivitdten einen hohen Stellenwert. Dariiber hinaus gibt es an Wal-

dorfschulen ab der sechsten Klasse das verpflichtende Schulfach Gartenbau.

(3) Bedeutung der Lernumgebung

a. Welche Elemente Ihrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen lhrer Schiiler und Schiilerinnen aus?

Die schon, nicht in erster Linie praktisch gestalteten Schulrdume wirken positiv auf die Stimmung
der Kinder. Die unterschiedlichen Aulengelande werden sehr gern von den Schiiler*innen ange-
nommen und intensiv genutzt.

b. (Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Die Deko in den Klassenzimmern wird zum Grof3teil von den Kindern gefertigt. In unserem Pau-
senhof der ersten und zweiten Klasse stehen Bretter, Paletten und Aste zum Lager bauen zur
Verfligung. In der Oberstufe werden die Schiler*innen tatkraftig in die Raumgestaltung einbezo-
gen.

c. Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zuriickzufiihren sind?

Die Beantwortung dieser Frage fallt mir schwer, weil ich es gar nicht anders kenne. Aber ich bin
der festen Uberzeugung, dass eine schéne und liebevoll gestaltete Lernumgebung bei den Schii-
lersinnen ankommt.

d. Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?

Nach meiner Beobachtung sind Sofas nicht gut fir die Lernhaltung, sie sollten weitestgehend auf
Aufenthaltsrdume beschrankt werden. Im Allgemeinen halte ich unordentliche und chaotische

Raume fiir ein schlechtes Umfeld, um geordnet zu lernen und zu arbeiten.

(4) Eigene Meinung
a. Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Mir ist Klarheit im Unterricht wichtig, die sich auch im Raum spiegeln sollte, also lieber weniger

als mehr. Ich beschranke mich auf wenige Hingucker als Highlight.
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b. Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
Loptimaler” Lernumgebungen Ihrer Meinung nach im Wege?
Bei uns an der Schule ist der langliche schlauchige Grundriss der RGume ungtinstig, annahernd
quadratisch ware mein Wunsch, um das Mobiliar optimal stellen zu kdnnen. Ansonsten finde ich
es vorbildlich, wie die Rdume und Ausstattung in der Waldorfschule als padagogische Unterstut-
zung gesehen und dem entsprechend geférdert werden. Zum Beispiel treffen sich in Baden-Wart-
temberg zweimal im Jahr die Hausmeister abwechselnd an einer Waldorfschule zum Austausch
Uber Raume und Ausstattung.

c. Fir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?
Meiner Erfahrung nach kann man am schon am Raum erkennen in welcher Art und Weise dort
unterrichtet wird. Der betriebene Aufwand und aufgebrachte Kosten sind eine Wertschatzung ge-
genuber den Kindern - ihr seid uns was wert.

d. Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen beziiglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtétigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?
Zu Beginn habe ich gedacht, dass es toll ist besonders viel an Ausstattung anzubieten, bin aber
davon abgekommen. Ich denke inzwischen, dass es im Unterricht mehr ums Tun geht und dafiir
es gar nicht viel Beiwerk wie spezielles Mobiliar benétigt.

e. Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?
Im Augenblick habe ich keine Winsche oder weitere Anforderung an unser Klassenzimmer und

der Ausstattung.

(5) Zukiinftige Entwicklungen

a. Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung lhrer Schule wiinschen? Wie
kdnnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Ich denke zukunftig bendtigen wir mehr Rdume, um im Unterricht zu differenzieren und aufteilen
zu kénnen. Das gréliere Problem sehe ich aber auf personeller Seite, um die zusatzlichen Radume
dann auch effektiv nutzen zu kénnen.
Was unsere Schule fehlt sind eine Turnhalle und Festsaal.

b. Sehen Sie in Zukunft mehr reformpéadagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?
Die Lehrkrafte an Regelschulen sollten mehr padagogischen Freiraum erhalten, auch bei der

Gestaltung von Unterrichtsraumen, ahnlich wie wir an Waldorfschulen.
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Waldorfschule 2: eine Lehrkraft (EI3)

(1) Allgemeine Informationen
An welcher Schule unterrichten Sie?
I
Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?
Das Kind in Ehrfurcht empfangen, in Liebe erziehen und in Freiheit entlassen
Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?
Klasse 1-13
Wie grol8 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?
Max. 20 Kinder
Welche Fécher unterrichten Sie?
Ma, D, Ge, Bio, Ph, Che, SU, Spo, Erd, Eth
Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tatig?
2020

(2) Gestaltung der Lernumgebung
Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
lequngen sind Sie gefolgt?
Vorgaben von Rudolf Steiner; Klasse 1 und 2 bewegtes Klassenzimmer
Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitaten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?
bewegtes Klassenzimmer, verschieden genutzt tiber den Tag
Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fir
verschiedene Lernstile oder -bedlirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?
Nein
Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kbnnen? Wenn ja, welche?
Nein
Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?
Die Farbgestaltung und Architektur ist Teil der Waldorfpadagogik
Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie hdufig?
Ja, wenn notwendig
Welche Bereiche aullerhalb lhres Schulgebédudes (z.B. AuBengelédnde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Alles wird genutzt, je nach Altersklasse vom korperlichen Begreifen hin zum kognitiven Begreifen
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(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente Ihrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen lhrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Naturmaterialien, harmonische Farbgestaltung, ansprechende Raumgestaltung
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Nein
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zuriickzufiihren sind?
Entspannung, Wohlfiihlen, gute weil flexible Sitzhaltung
Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?
Erhdhte Konzentrationsmdglichkeit in den unteren Klassenstufen durch die oft wechselnden Sitz-
positionen. In den hoéheren Klassen konzentriertes Arbeiten durch ,Wohlfihlklima“ in den Klas-
senraumen, auf Grund der farblichen und architektonischen Gestaltung der Raume. Weniger Ag-
gressivitat bei ADHS-Kindern

(4) Eigene Meinung
Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Farbe, Bewegung, Architektur, Einrichtungsmaterialien
Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
Loptimaler“ Lernumgebungen lhrer Meinung nach im Wege?
mangelndes Budget
Fiir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?
existentiell wichtig
Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen beziiglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtétigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?
Nein
Wenn Sie eine ,perfekte Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?
Waldorfarchitektur, viel Grin drumherum, Mobel ausschlieflich aus Holz, einzeln schaltbare Be-
leuchtung, verschiedene Bereiche im Klassenraum — alles um das koérperliche und geistige Wohl-

befinden und damit die Lernfahigkeit zu maximieren und den Stress zu minimieren
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(5) Zukiinftige Entwicklungen
Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung Ihrer Schule wiinschen? Wie
kénnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Zu wenig Grinflache
Sehen Sie in Zukunft mehr reformpé&dagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?
Ja

Jenaplanschule: im Team bearbeitet (El4)

(1) Allgemeine Informationen

An welcher Schule unterrichten Sie?
I st cinc Staatliche Gemeinschaftsschule. Hier leben und lernen Kinder
und Jugendliche vom 3. bis 20. Lebensjahr, vom Kindergarten bis zum Abitur

Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?

Siehe Leitbild:

,Wir sind eine moderne, lebendige Schulgemeinschaft, die sich stetig entwickelt. Unser Leitbild
sichert daflir das gemeinsame Grundverstandnis.”

Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?

5-10-jahrige Kinder

Wie grol3 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?

ca. 24 Kinder

Welche Féacher unterrichten Sie? (Teambeantwortung)

e Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde, Ethik, Sport

e Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde, Ethik, Musik

e Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde, Ethik, Werken

e Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde, Ethik, Musik, Werken

Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde, Ethik, Kunsterziehung

Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tétig? (Teambeantwortung)
3 Jahre

27 Jahre

29 Jahre

3 Jahre

32 Jahre
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(2) Gestaltung der Lernumgebung
a. Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
legungen sind Sie gefolgt?
Im Jenaplan gilt es den Raum als Schulwohnstube zu gestalten, in der man sich wohlfuhlt, die
man mitgestaltet und wertschatzt, in der es sich gut miteinander lernen Iasst; kein kahler Klas-
senraum, individuelle Gestaltung nach Gruppenwiinschen, Lernthemen, dekoriert mit Griinpflan-
zen und jahreszeitlichen Schmuckelementen.
Ausgangspunkt sind die 4 Unterrichtsformen:
o Gesprach: Sitzkreis bestehend aus Truhen, Sitzkissen oder Hockern
o Spiel: Platz zwischen den Tischen, flexible schnell wegzurdumende Tische und Stihle
o Arbeit: 6er Tische, kleine Zustelltische, digitale Tafel, Schreibtisch mit Computer fir die Kin-
der, Lehrerarbeitstisch, Schranke zum Verstauen der Materialien, Regale zum Unterbringen
der Biicher, Lernspiele, Arbeits- sowie Spielmaterialien
o Feier: Pinnwande zum Gestalten, Sitzkreis
Farbe: Wohlfuhlfarben; Wande in grin, rot, blau, gelb oder orange
b. Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitdten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?
Die Tische und Stihle lassen sich verriicken, neu zusammenstellen, einzeln stellen. Zustelltische
koénnen Arbeitstische vergréliern; das Umraumen bendtigt etwas Zeit und erfolgt mit den Kindern
c. Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in lhrer Lernumgebung, die speziell fiir
verschiedene Lernstile oder -bediirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?
Raume, die in der Untergruppenzeit genutzt werden wie:
o Gruppenraum/ Kunstraum/ Werkraum/ Keramikraum/ Musikraum/ Raum fir Feiern, Chor
und Rollenspiel/ 1 kleiner Integrationsraum fiir Einzel- oder Kleingruppenunterricht/ 1 groRer
Raum fiir den Hort mit Selbstbedienungskiiche, Bauecke, Lerntheke/ 1 Raum fiir Hort- und
Unterricht mit Platz zum Bewegen/ Mensa zum Mittagessen/ 1 alte und 1 neue Turnhalle/
auf dem Schulhof Atrium fur Feiern/ Sitzinsel fir Gesprache -auch Unterrichtsgesprache/ Hof
mit Vulkan, Matschbereich, Sandkasten, Schaukelreifen, Baumhausern, kleines Trampolin
und Freifldchen zum Spielen und Ballspielen sowie Baumen und Sonnenschutzsegeln
d. Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?
Beides passiert nach Schulkonzept in den Raumen. In den Gangen sind spezielle Tischgruppen,
an denen die Kinder selbststandig arbeiten bspw. Prasentationen iben, Vortrage erstellen, Lesen
Uben, sich in Kleingruppen besprechen
e. Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?
Auf diese Faktoren haben wir als Lehrer keinen Einfluss. Beleuchtung und Akustik sind dann
sozusagen ,Standard®, auf eine Wandfarbe des Raumes hatten wir bei der grundhaften Sanie-

rung Einfluss und jeder Lehrer hat seine Lieblingsfarbe gewahit
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Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie haufig?

Lernumgebung wird dann evaluiert, wenn die Enge so grof3 wird, dass alle an ihre Grenzen kom-
men, dann wird gegebenenfalls etwas angepasst (ein Mdbelteil raus, etwas umraumen...)
Welche Bereiche aullerhalb lhres Schulgebédudes (z.B. AuBengelédnde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Schulhof wird als Lernort oft genutzt: fiir Gruppen- oder Schulfeiern, fir Unterrichtseinheiten, z.B.

in Ethik (kleine Unterrichtsgange, Beobachtungen, etwas sammein)

(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen lhrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Tischgruppen von 4-6 altersheterogenen Kindern, fester Kreis mit Sitzelementen zum Zusam-
menkommen und Besprechen
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Die Kinder nehmen Einfluss auf die Lernumgebung bei der gemeinsamen Vereinbarung der Re-
geln und sie haben die Mdglichkeiten, Vorschlage uber die Umsetzung einzelner Dienste mitzu-
geben; in speziellen Unterrichtsfachern wie der ,Forscherzeit® dirfen sie an selbstgewahlten The-
men forschen und diese in kleinen Prasentationen vorstellen; in den Lernzeiten, diirfen die Kinder
eigene Inhalte wahlen, an denen sie weiterarbeiten wollen
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zuriickzufiihren sind?
Die Kinder arbeiten mit hoher Selbststandigkeit, dies liegt u.a. an der Lernumgebung, die so ge-
staltet wird, dass die Schiler:innen jederzeit Zugriff auf ihre Materialien und entsprechendes Hilfs-
material haben: sie nutzen Nachschlagwerke zur Uberpriifung von Ergebnissen; in ihren Unter-
richtsmaterialien werden den Kindern entsprechende Seiten freigegeben, wodurch sie im eigenen
Tempo an den Inhalten weiterarbeiten kénnen
Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?
Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren von entsprechenden Sitzplatzen, die weniger Ab-
lenkung bieten (also z.B. nicht direkt vor dem Fenster). Kinder mit sprachlichen Schwierigkeiten
werden durch Anschauungsmaterial unterstiitzt. Durch das jahrgangsiibergreifende System hel-
fen sich die Schiler:innen gegenseitig. Dadurch sind bereits Schiiler:innen der ersten Jahrgangs-
stufe in der Lage, erste kleine Prasentationen zu halten und die alteren Schiler:innen tberneh-

men aktiv Verantwortung und starken ihre sozialen Kompetenzen
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(4) Eigene Meinung
Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Das authentische Lernen und Férdern der intrinsischen Motivation durch Moéglichkeiten der The-
menwahl und durch eine férdernde, ermutigende Evaluation durch Lehrkrafte und durch Mitschu-
ler‘innen. Zudem ein ruhiges Arbeitsklima, in dem es jedem Kind erméglicht wird, im eigenen
Tempo zu lernen, das Besprechen neuer Themen im Kreis, wo jede:r Teilnehmer:in gesehen und
gehort wird.
Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
soptimaler” Lernumgebungen lhrer Meinung nach im Wege?
Zu viele Kinder auf zu wenig Raum; kein Budget, um auf aktuelle Gegebenheiten, Veranderun-
gen, Bedirfnisse der Gruppe anzupassen; Brandschutzverordnungen, Liftungsgerate, Denkmal-
schutz; zu wenig Einflussmaoglichkeiten bzgl. Anschaffung von Mobiliar etc. als Lehrerin; einige
Kolleglnnen haben keinen festen Raum, den sie gestalten konnen
Fiir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?
Aus meiner Sicht grof3er Einfluss — der Mensch méchte sich wohlftihlen, dazu gehdrt auch eine
Umgebung, mit Wohlfiihicharakter, der den persénlichen Bedirfnissen angepasst ist. Wertschat-
zung / Werterhaltung entsteht nur, wenn man erlebt, dass etwas schon gestaltet ist; effektives /
»gutes” Lernen entsteht, wenn unterschiedliche Bedurfnisse (Ruhe, Méglichkeit zur Kommunika-
tion, kreative Prozesse...) entstehen kénnen — dazu bedarf es vielseitige Lernumgebungen
Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen beziiglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtéatigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?
Ja, die Bedeutung ist im Laufe der Zeit starker in den Fokus gertickt, da meine Unterrichtsmetho-
den vielfaltiger und offener geworden sind. Bausteine wie ,Das Lernen lernen®, ,eigenverantwort-

“oo

liches Lernen®, “vorbereitete Lernumgebung“ haben flir mich an Bedeutung gewonnen — daher
hat sich im Laufe der Zeit die Lernumgebung bzw. die Organisation des Raumes immer wieder
verandert

Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?

Grole, helle, mehrteilige Raume mit flexiblen Tischen und Stihlen (flexible Einzeltische, leicht
gréRenverstellbare Tische und Stiihle) mit verschiebbaren Wanden dazwischen — so, dass Raum
fur Kleingruppen, Rickzugsorte zum Ausruhen oder Einzel-/ Kleingruppenunterricht entstehen;
Raume mit Ruckzugsecken zum Basteln, Malen, Lesen, Bauen, Experimentieren, Spielen, The-
aterspielen; Raume mit mehreren Ebenen und Funktionsbereichen; offene und abgeschlossene
Bereiche; breite Gange, die zum Bewegen, Tanzen, Spielen, Lernen und Austauschen anregen
und Platz bieten; Raume zum Verstauen und Aufbewahren von Materialien; Druckwerkstatt; Tobe-
und Bewegungsraum; Raume, die zum Trdumen und Ausruhen da sind, vor allem auch fiir Kinder

mit individuellen Betreuungsbedarfen
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(5) Zukiinftige Entwicklungen
Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung Ihrer Schule wiinschen? Wie
kénnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Ausbau des Dachgeschosses, um kleine Mehrzweckrdume zu gestalten; Aufbau einer Etage auf
der neuen Turnhalle, um Gruppenraume zu schaffen
Sehen Sie in Zukunft mehr reformpédagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?
Unsere Vorstellungen und realen Raumbedingungen sind da genauso gefragt und umsetzbar;
veranderte Gesellschaft bedarf andere Lehr- und Lernformen in Regelschulen, die sich auch in

der rdumlichen Gestaltung sichtbar machen missen

Regelschule 1: eine Lehrkraft (EI5)

(1) Allgemeine Informationen
An welcher Schule unterrichten Sie?
|
Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?
Siehe Homepage (nach unter scrollen):
»An der _ wollen wir Bildung, Wissen und Erziehung vermitteln. Wir fordern und
fordern die Kinder in ihrer gesamten Personlichkeit, wobei wir die unterschiedlichen Begabungen
bertcksichtigen. Wir sind Teil einer Gemeinschaft. Deshalb respektieren wir uns gegenseitig und

gehen vertrauensvoll und gewaltfrei miteinander um.*
Unsere Homepage ist sehr gepflegt und realistisch @

Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?

Klasse 3-4

Wie grol8 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?
Bis zu 25 Kinder pro Klasse

Welche Féacher unterrichten Sie?

D, M, E, SU, KW, S, Schwimmen, Forderunterricht

Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tatig?
SJ22/23

(2) Gestaltung der Lernumgebung
Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
legungen sind Sie gefolgt?
/
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Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitédten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?

Ja. Die Kinder haben mehr Tische, um z.B. fir eine Gruppenarbeit auszuweichen, die Tische
kdnnen nach Bedarf verschoben werden

Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fiir
verschiedene Lernstile oder -bediirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?

Wir haben im Klassenzimmer eine Leseecke, verschiedenen Bereiche z.B. fur SU, D,M,E und
Klassenheft (Mein Wochenende zu Hause). Die Kinder stellen auch personliche Dinge ab z.B.
eine Schneekugel, Postkarten etc. Im Schulhaus haben wir ein Forscherlabor, Kunstraum, Lese-
raum und einen Gartenzaun.

Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

Die Kinder haben je nach Bedarf und Thema verschiedene Maoglichkeiten als Lerntheken.
Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?

Ich versuche warme Téne und Mdbel mit Holzoptik zu nehmen. Je nach den Mdglichkeiten des
Schulinventars. Oft hangt es am Budget des Schultragers :(

Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie héufig?

Schon ware es ...

Welche Bereiche aul3erhalb lhres Schulgebédudes (z.B. AuBengelénde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Nichts

(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen Ihrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Die Kinder lieben den Leseraum der Schule. Wenn ich Kleinigkeiten im Klassenzimmer verandere
z. B. saisonale Deko, Dinge zum Anfassen, Kalender mit Eichhérnchen (Wir sind eine Eichhérn-
chenklasse).
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Kinder dirfen jeder Zeit Deko, Gefundenes oder sonstiges Wichtiges mitbringen und gerne vor-
stellen. Wir (iberlegen uns gemeinsam eine Anordnung fir die Tische und Schranke. Die Kinder
bringen ihre Pflanzen mit oder versorgen Pflanzen der Klasse.
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zurickzufiihren sind?
Die Kinder gehen sorgféltiger mit Materialien und Mébeln um. Sie gehen motivierter in die Aufga-

ben, da sie wissen, dass sie auch mal mit dem Partner allein am Tisch arbeiten konnen.
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Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?

Fremde Kinder kommen in meine Klasse und sind von der Ordnung und Ubersicht begeistert. Sie
kénnen sich besser orientieren. Dadurch kdnnen sie sich Materialien wegnehmen oder einen
Tisch fir die Partnerarbeit nutzen. Ebenfalls mégen es Kinder aus der anderen Klasse in mein
Klassenzimmer zu kommen. Meist sind es Kinder, die die Liebe zum Detail mégen. Dies gilt eben-
falls fir meine Klasse. Leider haben wir uns alle daran gewdhnt und es fallt im Alltag kaum noch
auf. Im Leseraum der Schule sind die Kinder unglaublich motiviert zu lesen und sich zu beneh-
men. Das Arbeiten mit den iPads klappt mit den meisten Schilern. Dadurch kann ich gut diffe-
renzieren (Anton, Antolin) oder Forschauftrige vergeben (Schau mal selbst nach @)). Meine
Klasse freut sich immer, wenn der Beamer kaputt ist. Dann hole ich den OHP heraus. Die Kinder
freuen sich, dass der OHP nicht so laut ist, wie der Beamer. Ich allerdings auch ©

Negativ: Vor allem Jungs benétigen eine starke raumliche Klarheit. Sobald ein Durcheinander
entstanden ist, ist es fir die Jungs schwer, sich zu orientieren. Gerade wenn an Stationen zwei
Blatterstapel zu nah und ohne Trennung (z.B. Schubfach) liegen. Vor allem bei Kindern mit As-
perger-Syndrom. Besonders kognitiv schwache Kinder haben Schwierigkeiten, sich in eher frem-
den Raumen zu orientieren: Wie laufe ich jetzt zur Toilette, ohne durch das Schulhaus zu irren ...
Das gleiche gilt auch beim Lernen, wenn der Kunstraum nicht besonders aufgerdumt ist. Manch-
mal ein Drama, wenn etwas zur Seite gestellt werden muss oder nicht viel Platz gibt.

Die Kinder freuen sich immer noch, wenn unser Klassenwichtel wieder einzieht. Ein kleiner Raum
furs Traumen und Hypothesen aufstellen. Die Kinder kdnnen ihre Lernumgebung nach Streichen

untersuchen und ich habe meinen Spal} ...

(4) Eigene Meinung
Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Wohlfuhlen. Ich versuche das Klassenzimmer ordentlich und heimelig zu gestalten. Die Kinder
haben auch Ordnungsdienste und jeder darf gerne aufraumen. Leider geht es auch ins eigene
Budget, das Klassenzimmer schon zu gestalten.
Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
soptimaler” Lernumgebungen lhrer Meinung nach im Wege?
In erster Linie gibt es kein Geld fir nichts. Wir brduchten auch Profis, die die Klassenzimmer
zusammen mit der Lehrkraft gestalten und auch planen. Naturlich benétigen wir auch dement-
sprechendes Material. Ich wirde mich auch freuen, wenn eine Wand im Klassenzimmer farbig
gestrichen ware. Im Schulhaus fande ich es wichtig, dass die Kinder kleine Stationen z.B. fir
Bewegungen oder Frust hatten z.B. einen Boxsack. Oder auch ein Ruheraum, wenn es in der 5
Minutenpause zu laut ware. Allerdings ware es auch schoén, Putzkrafte zu haben, die wirklich

sauber putzen. Sogar die Kinder ekeln sich vor dem dreckigen Boden oder auf der Toilette.
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C.

Fiir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?

Ich finde es einfach wichtig, besonders fur die Jungs und die schwachen Kinder. Die schwachen
Kinder kennen von zu Hause nicht besonders viel Ordnung und liebevolle Deko. Auch wenn das
sehr klischeehaft klingt. Wenn man manchmal die Haustur von zu Hause sieht ...

Es ist wichtig, dass alles seinen Platz hat und jedes Kind auch seinen eigenen Platz besitzt, ohne
etwas daflr zu machen. Daheim muissen manche Kinder mit kleinen Geschwistern an einem
kleinen Tisch sitzen oder es gibt keinen.

Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen beziiglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtétigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?

Es ist viel wichtiger geworden, als ich gedacht hatte. Auch wenn ich wenig weil und kaum Zeit
habe, mir Fachliteratur durchzulesen oder Fachbeispiele anzuschauen. Jeden Tag investiere ich
ca. 15 Minuten firs Aufriumen oder das Gestalten z. B. Lerntheke, Deko etc.

Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?

Ich wiirde mindestens eine Wand farbig streichen. Das wiirde den Kontrast zu den Postern an-
dern. Zudem kann der Raum auch gréRer wirken. Ich wiirde mehr Farben in den Schubfachern,
durch farbige Einlagen haben. Das wirkt verspielt und freundlich. Zudem wiirde ich ein Schuhre-
gal aufstellen. Dann ware der FulRboden sauberer und wir missten nicht so viel putzen. Ich wirde
den Schulranzen gerne vor dem Klassenzimmer in einem Schrank lassen. Dadurch wirden wir
nicht so viel stolpern und wir hatten mehr Platz. Ich wirde die Toiletten dort hinmachen, wo kein
Klassenzimmer ist. Keine Streiche mehr und mehr Ruhe. Beim nachsten Mal wirde ich selbst die
Stehstammler in einer Farbe kaufen und aufstellen. Es sieht nicht nur schéner aus, sondern ich
wirde die richtige Grofle kaufen. Gerne wurde ich einen Schallschutz von oben einbauen. Ich
wirde auch Schranke z.B. fur die Leseecke kaufen, in denen auch A4 Blicher stehen kénnen. In

unsere aktuellen Schranke passt es leider nicht. Eigentlich ein Witz ...

(5) Zukiinftige Entwicklungen
Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung lhrer Schule wiinschen? Wie
kdnnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Siehe 4e
Sehen Sie in Zukunft mehr reformp&dagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?
Wir haben ganz andere Probleme. Es klingt hart, es ist aber so. Die Lehrer sind daueruberlastet.
Eltern, Schuler, Vertretungen, ein KM das noch mehr Testen méchte z. B. Kompass 4, Lernstand
2 etc. Leider rickt durch den ,normalen Wahnsinn® die Lernumgebung in den Hintergrund. Im
Alltag ist es zwar nervig, aber aushaltbar. Zudem ist es im Vergleich zu anderen Problemen eher
ein kleines lastiges Problem. Ich sehe es an Kollegen, die auf die Lernumgebung keinen Wert
legen. Es liegt wie immer an der Lehrkraft!
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Regelschule 2: eine Lehrkraft (EIB)

(1) Allgemeine Informationen
An welcher Schule unterrichten Sie?
I
Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?
(Zusammen lernen und gro werden)
Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?
Klasse 4 (etwa 9-10jahrige Kinder)
Wie grol8 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?
aktuell 14 Kinder
Welche Fécher unterrichten Sie?
Mathe, Deutsch, TO (themenorientierter Unterricht)
Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule tatig?
seit September 2020

(2) Gestaltung der Lernumgebung
Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
lequngen sind Sie gefolgt?
Wande: Gestaltung ist unterteilt in Bereiche fur Deutsch, Mathe, SU, TO, Kunst, Aktuelles
Tische: Flnfecktische, eignen sich fur schnelles, flexibles Umstellen, mit passenden ergonomi-
schen Stihlen (héhenverstellbares Fuliteil)
Farben: freundlich, neutral (der Boden verzeiht eventuell langere Putzpausen ;))
Jedes Kind verfligt Uber eine Tischschublade, einen Stehsammler und Uber einen Bereich im
Sideboardschrank, so dass nicht fir die Hausaufgaben bendtigte Materialien in der Schule gela-
gert werden kénnen (Ordnungsstruktur); Garderobenbereich im Flur
Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitaten
angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?
Die Kinder bestimmen jeweils nach den Ferien die generelle Sitzordnung mit, wobei es zu unter-
schiedlichen Gruppierungen der Tische kommt (Zweiertische, Reihe, Gruppentisch...). Je nach
Unterrichtssituation werden die Tische nach dem aktuellen Bedarf schnell umgestellt.
Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fiir
verschiedene Lernstile oder -bedlirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?
Der Flur und Fachrdume werden regelmafig einbezogen. Gelesen wird haufig in der Bibliothek.
Sideboardschréanke werden zum Bereitstellen fir Stationen genutzt. Insbesondere in den Flur
ziehen sich gerne einzelne Kinder oder Partnerteams zum intensiven Arbeiten zurlck.
Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

Fir TO steht eine Info-Wand/ ein Info-Tisch zum Selbstlernen zur Verfiigung
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Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?

warme Farben, Holzschranke fir angenehme Optik; Beleuchtung/Verdunkelung ist fir den Ein-
satz der elektr. Tafel nétig.

Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie héufig?

In alltéglichen Gesprachen mit dem Kollegium, in Konferenzen, in Gesprachen mit der Gemeinde,
aber idR unstrukturiert und nach Bedarf.

Welche Bereiche aullerhalb Ihres Schulgebdudes (z.B. AuBengeldnde, Schulhof, Schulgarten,
efc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Wir verfligen ber ein Klassenzimmer im Griinen. Dort findet v.a. in den Sommermonaten haufig
Unterricht statt. Fir den Sportunterricht werden die AuRenanlagen (Sprunggrube, Weitwurf, Seil-
springen, KlettergerUste, Freiflache fur Volkerball...) zahlreich genutzt. Der Garten und der an
das Schulgelande anschlieRende Wald werden fiir Sachunterricht und das regelmaRig stattfin-

dende Garten-TO ganzjahrig genutzt.

(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen lhrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Spieltische, Leseregal, Bautisch werden gerne zur Entspannung in den Pausen genutzt (Ent-
spannung ist ein wichtiger Baustein fur konzentriertes Arbeiten). Jedes Klassenzimmer verfugt
Uber eine elektr. Tafel mit Internetzugang. Hier sind vielfaltige motivierende Ubungen, Veran-
schaulichungen und Darstellungsweisen mdglich, die Uber die Einsatzmdglichkeiten der her-
kémmlichen Kreidetafeln sehr oft weit hinausgehen. Ebenso steht uns ein Klassensatz |IPads zur
Verfugung, an denen die Kinder auch hochmotiviert arbeiten. Fur die Kinder, aber auch fir uns
Lehrer, bedeutet dies bei Einsatz entspr. Programme eine differenzierte Rickmeldung zu einzel-
nen Lernschritten.
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Meine Viertklassler*innen entscheiden (mit) Gber die Sitzordnung und damit verbunden tber die
Anordnung der Tische. Zu Beginn eines Themas werden oft ,Leitfragen®-/,Das wollen wir wissen®-
Fragen auf Plakaten an der Wand gesammelt.
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zuriickzufiihren sind?
Interaktionen zwischen Kindern, die gerne nebeneinandersitzen, sind oft fruchtbar (Helfersystem)
Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?
s. Punkt (4a)
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a.

(4) Eigene Meinung
Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Infoplakate an den Wanden sind wichtige Erinnerungsstutzen (z.B. Fachvokabular Grammatik
oder Mathematik, FRESCH-Strategien). Lernspiele, aber auch Gesellschaftsspiele wie Mihle und

4gewinnt stehen jederzeit (nach Beendigung einer Aufgabe) zur Verfligung. Hierbei ergeben sich
auch fiir schwachere Kinder durch Ubung (und manchmal auch durch Gliick @) Erfolgserleb-

nisse. LernApps wie z.B. anton ermdglichen spielerisch ebenfalls Lernzuwachs.

Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
Loptimaler” Lernumgebungen Ihrer Meinung nach im Wege?

Wir sind in dieser Schule verhaltnismafig gut aufgestellt und werden von der Gemeinde gut un-
terstutzt.

Fiir wie wichtig halten Sie — basierend auf Ihren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,gute”
Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?

Strukturen, in denen sich die Kinder selbst zurechtfinden, sind fur den Lernerfolg unerlasslich
(Kennzeichnung von Zimmern, Materialien, Aufbewahrungsmaéglichkeiten...).

Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen bezliglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtétigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?

Ich war dem Einsatz elektronischer Medien gegeniber sehr skeptisch. Mittlerweile sind viele sehr
gute Apps und Programme verfugbar, deren Einsatz im Unterricht auch bei jingeren Schuler*in-
nen gut maglich ist.

Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?

Grole, schallgedampfte Zimmer sind fir viele Kinder unerlasslich. Die Farbwahl sollte hell und
freundlich sein. Es muss gentgend Garderoben und nach Mdglichkeit auch Facher fur Hand-
schuhe, Schals... geben, so dass diese aullerhalb des Klassenzimmers verstaut werden kdnnen.
Jedes Kind sollte Uber die Moglichkeit verfigen, nicht bendtigte Schulmaterialien leicht zugang-
lich, strukturiert zu lagern. Etwas mehr Sitzgelegenheiten als Kinder sind ebenfalls fiir eine flexible
Gestaltung verschiedener Lernsituationen von Vorteil. Ich nutze gerne einen Stuhlkreis, um The-
men zu besprechen, neu einzufiihren... Hierfir ist ausreichend Platz naturlich ebenfalls von Vor-
teil (evtl. auch spezielle Sitzkissen oder Sitzbanke, die entweder dauerhaft zur Verfligung stehen

oder schnell aufgebaut werden kdnnen)

(5) Zukiinftige Entwicklungen
Welche Verbesserungen wiirden Sie sich fiir die Lernumgebung lhrer Schule wiinschen? Wie
kdnnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Jede Klasse bekommt ein eigenes Klassenzimmer im Griinen mit Beschattung mit direktem Zu-

gang vom eigenen Klassenzimmer aus
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Sehen Sie in Zukunft mehr reformpédagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrund-
schulen?

Das ist wohl sehr vom Engagement der Kollegien und den Finanzen der Gemeinden abhangig.

Regelschule 3: eine Lehrkraft (EI7)

(1) Allgemeine Informationen

An welcher Schule unterrichten Sie?

Ich unterrichte an der Grundschule | EGTczNGNGNGGEGEGE -

Welches Leitbild vertritt Ihre Schule?

In unserer Schulgemeinschaft ist uns Achtsamkeit, gegenseitige Wertschatzung und Anerken-
nung wichtig.

o  Wir gehen friedlich, hilfsbereit und achtsam miteinander um.

o Wir respektieren die Winsche und Meinungen anderer.

o  Wir ibernehmen Verantwortung fir unser Handeln.

Diese Leitsatze wollen wir LEBEN beim LERNEN und Spielen in der Schule und dabei so viel
Freude haben, dass das LACHEN nicht zu kurz kommt.

Welche Altersgruppen betreuen Sie als Lehrkraft?

Ich unterrichte als Klassenlehrerin eine 3. Klasse. Die Kinder sind zwischen 2014 und 2016 ge-
boren.

Wie grol8 sind die Klassengemeinschaften, die Sie betreuen?

20 Kinder

Welche Féacher unterrichten Sie?

Deutsch, Sachunterricht, Musik, Kunst, Klassenlehrerstunde

Wie lange sind Sie bereits als Lehrkraft an dieser Schule téatig?

Seit 2011

(2) Gestaltung der Lernumgebung
Folgt die Einrichtung lhrer Lernrdume (z.B. Anordnung der Mébel und Materialien, Farben, Be-
leuchtung, etc.) einem bestimmten Gestaltungskonzept? Wenn ja, welchen Prinzipien oder Uber-
legungen sind Sie gefolgt?
Nein
Sind Ihre Lernrdume flexibel verdnderbar, sodass sie simpel an unterschiedliche Lernaktivitaten

angepasst werden kénnen? Wenn ja, wie haben Sie diese Flexibilitdt umgesetzt?
Jein@ Wir haben nur Doppeltische, mit Einzeltischen ware man flexibler. Die Doppeltische sind

aber gut verschiebbar und kénnen fir Gruppenarbeiten, ... gut umgestellt werden. Fur einen Sitz-
kreis habe ich Schaumstoffsterne, die als Sitzkissen genutzt werden. Diese nutzen die Kinder
auch gerne, um an anderen Stellen im Zimmer zu arbeiten. Da eine Wand eine durchgehende

Fensterfront hat und die gegentberliegende Langsseite die alte Aulenwand der Schule aus
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Rotsandstein ist, habe ich wenig Stellflache an den Wanden, was die Raumgestaltung etwas
schwierig macht.

Gibt es Rdumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel in Ihrer Lernumgebung, die speziell fiir
verschiedene Lernstile oder -bedlirfnisse der Kinder gestaltet/bereitgestellt wurden? Wenn ja,
welche?

Nein, ich bemihe mich jedoch darum den vorderen Bereich des Zimmers sehr reizarm zu halten,
leider habe ich kaum Einfluss darauf.

Gibt es sowohl Bereiche, in denen die Kinder angeleitet, als auch Bereiche, in denen die Kinder
selbstbestimmt lernen kénnen? Wenn ja, welche?

Im Klassenzimmer sind einzelne Schranke vorhanden, in denen Arbeitsangebote fir Deutsch und
Mathe enthalten sind. Immer wieder kénnen sie dort frei arbeiten, das heif’t sich selbst Lernma-
terial zu bestimmten Themen aussuchen.

Welche Rolle spielen Faktoren wie Beleuchtung, Farben oder Akustik in der Gestaltung lhrer Ler-
numgebung?

keine

Wird die Lernumgebung in lhrer Schule evaluiert und gegebenenfalls angepasst? Wenn ja, auf
welche Weise und wie haufig?

Nein

Welche Bereiche aullerhalb lhres Schulgebédudes (z.B. AuBengeldnde, Schulhof, Schulgarten,
etc.), werden aktiv als Lernumgebung genutzt? Wie werden diese in die Lernprozesse der Kinder
integriert?

Der Schulhof wird immer wieder fur Phasen mit Bewegung genutzt oder auch die Schulsporthalle.
Einen Garten haben wir leider nicht. Im oberen Stockwerk sind keine Klassenzimmer, den Kindern
steht dort die Schilerbibliothek, das Kernzeitzimmer mit Spielen und der Vorraum zur Lehrerbib.

zur Verflgung, wo sie mit einer Aufsichtsperson lernen kénnen.

(3) Bedeutung der Lernumgebung
Welche Elemente lhrer Lernumgebung wirken sich besonders motivierend oder férderlich auf das
Lernen Ihrer Schiiler und Schiilerinnen aus?
Sitzkreisphasen auf dem Boden sind motivierend, wenn sie nicht zu lange dauern. Arbeit an selbst
ausgesuchtem Material ist grundsatzlich immer motivierender. Haptische Lerngegenstande sind
sehr motivierend, z.B. ein Koffer, in dem die ,Wortartengang“ (nach Susanne Schéfer, zauberein-
maleins) wohnt, 1 Stofftier pro Wortart, die jeden Morgen gefiittert werden.
(Inwiefern) Bekommen die Kinder die Méglichkeit, ihre Lernumgebung mit- oder umzugestalten?
Ja, wir besprechen regelmalfig die Sitzordnung, reden iber Dekoration oder Anordnung verschie-
dener Gegenstande.
Welche férderlichen Aspekte in den Lerngewohnheiten oder im Lernverhalten der Schiilerschaft
konnten Sie bereits beobachten, die direkt auf die Lernumgebung zurickzufiihren sind?
/
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d. Kénnen Sie — basierend auf Ihren Erfahrungen — konkrete Beispiele/Félle beschreiben, in denen
sich das Lernverhalten und der Lernerfolg eines Kindes oder mehrerer Kinder aufgrund ihrer Ler-
numgebung positiv oder negativ verdndert hat?

Vor meiner Elternzeit (2016) habe ich eine Klasse 4 Jahre hindurchbegleitet und habe mit dieser
Klasse ,Individuelles Lernen mit System* gemacht. Seit dem 1. Schuljahr waren sie es gewohnt
selbststéndig an unterschiedlichen Materialien zu arbeiten. Die Materialien waren farblich unter-
schiedlich markiert und mit Nummern versehen, so dass es eine sehr gute Struktur in den Schran-
ken gab. Jedes Kind hatte einen individuellen Plan und konnte sehr selbststandig lernen. Von
den weiterfiihrenden Schulen bekam ich die Rlickmeldung, dass diese Kinder wirklich das Lernen
gelernt hatten. Mit meiner 3. Klasse mdchte ich dort wieder hinkommen, sehe aber grof3e Veran-

derungen in der Schilerschaft, die ein individuelles Arbeiten im Moment noch nicht zulassen.

(4) Eigene Meinung

a. Welche Bausteine der Lernumgebung (lhrer oder allgemein) finden Sie selbst besonders wich-
tig/férderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder? Auf welche Weise tragen diese zur Verbesse-
rung des Lernens lhrer Schiilerschaft bei?
Einzeltische, da sie schnell und flexibel umgestellt werden kénnen, flexiblere Arbeitsmdbel (Sitz-
ecken, Stehtische,...). Verschiedene Beleuchtungen in unterschiedlichen Bereichen des Zimmers
fur gute Sichtbarkeit der Schrift an der Tafel, gute Beleuchtung am Arbeitsplatz, um Hefteintrag
zu beguinstigen,... Raumteiler, um Bereiche klar abgrenzen zu kénnen

b. Welche Herausforderungen (z.B. Budget, Platz oder andere Faktoren) stehen der Gestaltung
Loptimaler“ Lernumgebungen lhrer Meinung nach im Wege?
Budget: Gute Schulmébel kosten richtig viel Geld und missen genormt sein. Es gibt tolle Anbieter,
vor allem in den nordischen Landern....
Raum: mein Raum ist auch zu schmal, um verschiedene Bereiche abzutrennen. Das Schulhaus
hat kaum Kapazitaten fur flexible Raumnutzung, weil jeder Raum belegt und genutzt ist.

c. Fir wie wichtig halten Sie — basierend auf lhren Beobachtungen und Erfahrungen — eine ,,gute”

Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern?
Sehr wichtig, nur leider habe ich relativ wenig Einfluss darauf @

d. Haben sich Ihre persénlichen Ansichten und Einstellungen bezliglich der Bedeutung (physischer)
Lernumgebungen seit Beginn lhrer Lehrtétigkeit verdndert? Wenn ja, inwiefern?
Habe mir anfangs kaum Gedanken dariiber gemacht. Durch das ,Instalehrerzimmer* aber auch
durch jahrelange Erfahrung, bekommt das Thema aber mehr und mehr Aufmerksamkeit. Gerade
bin ich dabei Gelder zusammenzubekommen fir mehrere Stehtische in meinem Zimmer, ...

e. Wenn Sie eine ,perfekte” Lernumgebung schaffen kénnten, wie wiirde diese dann aussehen?
Welche Elemente oder Aspekte wéren unverzichtbar und warum?
Lichtdurchfluteter Raum, unterteilt in mehrere Bereiche, Raumteiler aus halbhohen Regalen. Je-
des Kind hat einen eigenen Arbeitsplatz wie daheim, mit Ablagefachern, ... Schrankwande, um
unterschiedlichste Angebote platzsparend und ,reizarm“ anbieten zu kénnen (Regale wirken
schnell ,vollgestopft*). Verschiedenste Sitzmdbel und Arbeitsplatze, angelehnt an das Churermo-
dell, ...
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(5) Zukiinftige Entwicklungen

a. Welche Verbesserungen wiirden Sie sich flir die Lernumgebung lhrer Schule wiinschen? Wie
kénnte man lhrer Meinung nach die Gestaltung der Lernumgebung im Hinblick auf das Lernen
Ihrer Schiiler und Schiilerinnen optimieren?
Ich finde das Konzept eines ,Bildungshauses® toll, 3-12-Jahrige lernen zusammen, es gibt Lerni-
nseln,... es gibt so viele positive Beispiele, an denen man sieht, wie gutes Lernen gelingen
kann....

b. Sehen Sie in Zukunft mehr reformpédagogische Bausteine der Lernumgebung in Regelgrunad-
schulen?

Auf jeden Fall! Ich winsche es mir sehr!
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Anhang C: Bilder/Fotografien der Expertenschulen

El2: Waldorfschule 1

Abb. 1: gemeinsames Essen/Fest

Abb. 2: Bewegungslandschaft

105



Abb. 3: Pausen im Freien

Abb. 5: Hortraum mit Selbstbedienungskiiche
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Abb. 6: Hortraum mit Spielbereich, Podest

oben als Lese- und Ausruhbereich

und Baubereich
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Abb. 8: Igelraum mit gelber Wandfarbe, Arbeitstischen und Arbeitsregal
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Abb. 11: Maulwurfraum Fensterbank
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Abb. 14: Maulwurfraum mit Sitzkreis aus Truhen und digitaler Tafel
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Abb. 17: Untergruppengang mit feuerfesten Bilderrahmen
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Abb. 18: Untergruppengang mit Garderoben, brandschutzgerechtem Arbeitstisch und Sitzbdnken

Abb. 19: Untergruppengang mit Stehvitrinen voll Schiiler- und Schiilerinnenarbeiten
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EI5: Regelschule 1

Abb. 21: Wandgestaltung, Lernplakate

Abb. 22: Wandgestaltung, Lernplakate, Regale mit Materialien (Unterricht und Schiilerschaft)
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Abb. 23: Sitz-/Leseecke, Wand- und Fenstergestaltung durch Kinder

Abb. 24: Aufenthaltsbereich mit Sitzmdglichkeiten und Zaun

113



Abb. 26: Kunstraum
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EI7: Regelschule 3

Abb. 27: Schaumstoffsterne fiir flexible Sitz- Abb. 28: Wortartengang nach Susanne Sché-

moglichkeiten fers zaubereinmaleins
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Abb. 29: Materialschrdnke in speziellem Lernbereich
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Abb. 32: Sitzordnung, Wandgestaltung
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Anhang D: Kategoriensystem

Kategorie Unterkategorie Ankerbeispiel Kodierregeln
1 | (Verandertes) El7, 3a: ,Sitzkreisphasen auf dem Boden sind motivie- e Einflisse auf Lernen
Lernverhalten rend, wenn sie nicht zu lange dauern. Arbeit an selbst o Aufmerksamkeit, Motivation, Emotio-

ausgesuchtem Material ist grundsatzlich immer moti- nen, Kontextmerkmale
vierender. Haptische Lerngegenstande sind sehr moti- e Lernverhalten
vierend, z.B. ein Koffer, in dem die ,Wortartengang’ o Lernfahigkeit, Lernbereitschaft, Motiva-
(nach Susanne Schafer, zaubereinmaleins) wohnt, 1 tion, Lernwiderstand
Stofftier pro Wortart, die jeden Morgen gefuttert wer- e Einflisse auf Lernerfolg
den.”

o Motivation, Konzentration, Grundfahig-
keiten, Lernatmosphare, situative Fak-
toren

¢ Lernen mit Sinnen/ganzheitliches Lernen
o Selbststandigkeit/Selbsttatigkeit

e Lern-/Sozialformen

e Lernraumfunktionen

o Security and Shelter, Pleasure, Sym-
bolic Identification, Task Instrumenta-

lity, Social Contact, Growth

2 | Elemente der 1 | Architektur EI5, 2c: ,Wir haben im Klassenzimmer eine Leseecke, e Raumform/-gréRe

Raumgestaltung verschiedene Bereiche z.B. fir SU, D, M, E und Klas- e Raumlichkeiten/Bereiche

senheft (Mein Wochenende zu Hause)... Im Schulhaus | « R&umliche Gegebenheiten/Einschrankun-
haben wir ein Forscherlabor, Kunstraum, Leseraum gen

und einen Gartenzaun.” e Flexibilitat
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Ausstattung

El2, 2c: ,Ich habe in meinem Klassenzimmer einen be-
quemen Sessel... An Waldorfschulen wird viel gemalt
und gebastelt, dafiir haben wir in den Klassenzimmern
Malbretter und Trockenregale oder Stander. Ich be-
nutze hin und wieder die Rickseite der Malbretter als
Tafeln fur die Kinder. Spilbecken und Ablageflachen
sind ublich und werden manchmal zum Zubereiten ein-
facher Speisen benutzt, zum Teil mit mobilen Herdplat-
ten. Hingegen gibt es Medien wie Beamer und Rech-

ner erst in den hoheren Klassen.*

Lernmaterialien
Mobel

Dekoration

Beleuchtung

EI6, 2e: ,Beleuchtung/Verdunkelung ist fiir den Einsatz

der elektr. Tafel nétig.”

Funktionalitat
Asthetik
naturliches Licht

kinstliches Licht

Farben El2, 2a: ,Die meisten Waldorfschulen haben ein Farb- e Farbkonzepte
konzept fur die Unterrichtsrdume (z.B.: dezentes Rosa e Wirkung
in der ersten Klasse, um die Kinder leicht anzuregen, e Funktionalitat
Uber Gelb in der zweiten Klasse, um in der vierten und e Asthetik
funften mit griin und blau die Stimmung zu damp-
fen...)."

Akustik El1, 2e: ,Der Lernraum soll méglichst eine angenehme e Ruhe
und ruhige Lernatmosphare bieten.” e Storfreiheit

Schallschutz
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Sitzordnung

El4, 2a: ,Ausgangspunkt sind die 4 Unterrichtsformen:

- Gesprach: Sitzkreis bestehend aus Truhen, Sitz-
kissen oder Hockern

- Spiel: Platz zwischen den Tischen, flexible schnell
wegzuraumende Tische und Stihle

- Arbeit: 6er Tische, kleine Zustelltische, digitale Ta-
fel, Schreibtisch mit Computer fir die Kinder, Leh-
rerarbeitstisch, Schranke zum Verstauen der Ma-
terialien, Regale zum Unterbringen der Blcher,
Lernspiele, Arbeits- sowie Spielmaterialien

- Feier: Pinnwande zum Gestalten, Sitzkreis"”

Flexibilitat/Starre
Sozialformen

Kindliche Mitbestimmung
bedirfnisgerecht

Kind als

Bezugsnorm

El4, 3d: ,Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren
von entsprechenden Sitzplatzen... Kinder mit sprachli-
chen Schwierigkeiten werden durch Anschauungsma-

terial unterstitzt..."

Beddurfnisse
Entwicklungsschritte

o korperlich, kognitiv
Interessen

Mitgestaltung
Selbststandigkeit/Selbsttatigkeit

AuBerschulische

Lernumgebung

EI3, 2g: ,Alles [an Bereichen auf3erhalb des Schulge-
baudes] wird genutzt, je nach Altersklasse vom koérper-

lichen Begreifen hin zum kognitiven Begreifen®

AuRerschulische Bereiche
Pausen/Ausgleich o. Unterricht

Lernen mit Sinnen
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Anhanqg E: Kategorienkatalog

Abkurzungen/,Legende*:
e El= Experteninterview
e K= Kategorie

e UK= Unterkategorie

e Unterstrichene Worte/Satzteile als Kodiereinheiten

e Angegebene Zitate als Kontexteinheiten

o Kategorisierte Textstellen als Auswertungseinheiten

El1: Montessorischule

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

1b: ,Um Eigenaktivitdt und Selbstwirksamkeit im Leben und Lernen zu entwickeln...”

2d: ,Sie [die Montessoripadagogik] ermutigt die Lernenden selbststéandig zu arbeiten und der Lernbegleiter hilft ihm
dabei.”

2g: ,Einmal alle drei Wochen gehen die Kinder mit einem Waldpadagogen in den Wald und erleben so die Natur mit allen

Sinnen aulerhalb unserer Schule. Taglich nutzen wir das Schulgeldnde zum Lernen und Erfahrungen sammeln.*

3a: ,Durch die verschiedenen Arbeitsplatze in den verschiedenen Nischen kdnnen sich die Kinder leichter auf ihre Arbei-

ten konzentrieren.”

3c: ,Die Kinder lernen selbststandiger und intensiver an ihren selbstgewéahlten Aufgaben.”

3d: ,Seit ich an der Schule bin und wir den Raum neu strukturiert haben, kann ich nur sagen, dass die Kinder ruhiger

arbeiten und sich nun so langsam selbst ihre Aufgaben/ Materialien wahlen.*
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4a: ,Die Montessoripadagogik mit der Vorbereiteten Umgebung empfinde ich als wertvoll in Bezug auf das selbststandige

und selbsttatige Arbeiten der Kinder.*

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2b: ,Trotz vieler Nischen und einzelnen Arbeitsmdglichkeiten, kdnnen auch raumfordernde Aktivitdten schnell durch das

Umstellen von Tischen erméglicht werden.*

3a: ,Durch die verschiedenen Arbeitsplatze in den verschiedenen Nischen kdénnen sich die Kinder leichter auf ihre Arbei-

ten konzentrieren.

4b: ,Unser Problem im Moment fur eine optimale Lernumgebung ist zu wenig Platz fur die Schileranzahl...*

UK2: Ausstattung

2f: ,Das zur Verfugung gestellte Material wechselt mit dem Interesse der Lernenden und wird vom Lernbegleiter durch

Beobachtung der Kinder jeweils getauscht/gewechselt/vorbereitet.”

3a: ,Durch die Vorbereitete Umgebung kann jeder Schiiler seinen Interessen folgend Material verwenden, das vom Lern-

begleiter im Regal vorbereitet ist.”

4c: ,Stichwort: Vorbereitete Umgebung in der Montessoripddagogik®

4e: ,Stichwort: Kriterien der Vorbereiteten Umgebung in der Montessoripadagogik®

UK3: Beleuchtung

2e: ,Der Lernraum soll méglichst eine angenehme und ruhige Lernatmosphéare bieten.”

UK4: Farben

2e: ,Der Lernraum soll méglichst eine angenehme und ruhige Lernatmosphéare bieten.”

UKS5: Akustik

2e: ,Der Lernraum soll méglichst eine angenehme und ruhige Lernatmosphéare bieten.”

UKE6: Sitzordnung

2b: ,Trotz vieler Nischen und einzelnen Arbeitsmdglichkeiten, kdnnen auch raumfordernde Aktivitdten schnell durch das

Umstellen von Tischen erméglicht werden.*

K3: Kind als Bezugsnorm

1b:,...eine freie und vorbereitete Umgebung, die den Entwicklungs- und Lernbedurfnissen von Kindern und Jugendlichen
gerecht werden.”
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2c: ,Durch die Vorbereitete Umgebung nach Maria Montessori ermoglichen wir den Kindern, ihren unterschiedlichen

Lernbediirfnissen und -stilen nachzugehen bzw. auszuprobieren.”

2d: ,Die Montessori-Padagogik erlaubt den Kindern in ihrem Rhythmus und nach eigenem Interesse zu arbeiten.”

2f: ,Die Vorbereitete Umgebung andert sich standig durch die Bedurfnisse der Kinder. Das zur Verfiigung gestellte Ma-

terial wechselt mit dem Interesse der Lernenden und wird vom Lernbegleiter durch Beobachtungen der Kinder ...*

3a: ,Durch die Vorbereitete Umgebung kann jeder Schiller seinen Interessen folgend Material verwenden, ...*

3b: ,Im monatlichen Klassenrat wird besprochen, wenn die Kinder oder Lernbegleiter nicht mehr mit der gegebenen

Lernumgebung zufrieden sind. Es werden gemeinsame Mdglichkeiten besprochen und anschlieRend ausprobiert.*

K4: AuBBerschulische Lernumgebung

2g: ,Einmal alle drei Wochen gehen die Kinder mit einem Waldpadagogen in den Wald und erleben so die Natur mit allen

Sinnen aulerhalb unserer Schule. Taglich nutzen wir das Schulgelande zum Lernen und Erfahrungen sammeln.”

El2: Waldorfschule 1

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

2b: ... fur Gesprache und zum Vorlesen... weil eine strikte Sitzordnung auf die Kinder disziplinierend wirkt.*

2c: ,Ich habe in meinem Klassenzimmer einen bequemen Sessel, den die Kinder bei Bedarf und nach Genehmigung zur

Auszeit nutzen kénnen... Spulbecken und Ablageflachen sind Ublich und werden manchmal zum Zubereiten einfacher

Speisen benutzt, zum Teil mit mobilen Herdplatten.”

2d: ,In der Mittelstufe ist es nicht uniblich, dass sich die Schiiler*innen zu Gruppenarbeiten im Haus verteilen durfen...“

3a: ,Die schon, nicht in erster Linie praktisch gestalteten Schulrdume wirken positiv auf die Stimmung der Kinder. Die

unterschiedlichen Aufengelande werden sehr gern von den Schiler*innen angenommen und intensiv genutzt.”
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3c: ,Aber ich bin der festen Uberzeugung, dass eine schéne und liebevoll gestaltete Lernumgebung bei den Schiiler*in-

nen ankommt.*

3d: ,Im Allgemeinen halte ich unordentliche und chaotische Raume fiir ein schlechtes Umfeld, um geordnet zu lernen

und zu arbeiten.”

4c: ,Meiner Erfahrung nach kann man schon am Raum erkennen, in welcher Art und Weise dort unterrichtet wird. Der

betriebene Aufwand und aufgebrachte Kosten sind eine Wertschatzung gegenutber Kindern — ihr seid uns was wert.”

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2d: ,Wir haben an unserer Schule ein nicht ganz waldorfkonformes Oberstufenmodell mit vielen Elementen des freien
Lernens und daflir sogenannte Lernbiros. In der Mittelstufe ist es nicht uniblich, dass sich die Schiler*innen zu Grup-

penarbeiten im Haus verteilen dirfen, unter anderem in Garderobennischen oder Aufenthaltsrdumen.”

4b: ,Bei uns an der Schule sind die langlichen schlauchigen Grundrisse der Rdume unginstig, annahernd quadratische

waren mein Wunsch, um das Mobiliar optimal stellen zu kdnnen. Ansonsten finde ich es vorbildlich, wie die Raume und

Ausstattung in der Waldorfschule als paddagogische Unterstiitzung gesehen und dem entsprechend geférdert werden.*

UK2: Ausstattung

2a: ,Der Unterricht erfolgt hauptsachlich frontal mit einer klassischen Kreidetafel. Ich befestige haufig Bilder, Aufschriebe

oder auch Gegenstéande mit Magneten an der Tafel. Des Weiteren sind aufwendig von dem/der Lehrer*in gestaltete

Tafelbilder an der Waldorfschule Ublich... Manche Raume sind sehr wohnlich, wahrend ich auf Klarheit und Ruhe im

Raum lege. In der Unterstufe gibt es einen Jahreszeitentisch (jahreszeitlich oder nach Jahresfesten dekoriert). In den

meisten Rdumen hangt ein klassisches Bild (Kunstdruck) passend zur Jahresstufe, ich habe noch zuséatzlich eines zur

Jahreszeit aufgehangt. Bei der Ausstattung werden bevorzugt Naturmaterialien verwendet, z.B.: Massivholzmdbel.*

2b: Freitagvormittag baue ich mit den Kindern eine Bewegungslandschaft auf, dafir verwenden wir Tische, Bankchen,

Sitzkissen plus wechselnde unterschiedliche Dinge wie beispielsweise Biergarnituren, Leitern, Sonnensegel oder Bal-

ken.

2c: ,Ich habe in meinem Klassenzimmer einen bequemen Sessel... An Waldorfschulen wird viel gemalt und gebastelt,

daflir haben wir in den Klassenzimmern Malbretter und Trockenregale oder Stander. Ich benutze hin und wieder die
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Rickseite der Malbretter als Tafeln fiir die Kinder. Splilbecken und Ablageflachen sind Uiblich und werden manchmal zum

Zubereiten einfacher Speisen benutzt, zum Teil mit mobilen Herdplatten. Hingegen gibt es Medien wie Beamer und

Rechner erst in den hoheren Klassen.*

3b: ,Die Deko in den Klassenzimmern wir zum Grofteil von den Kindern gefertigt.”

3d: ,Nach meinen Beobachtungen sind Sofas nicht gut fir die Lernhaltung, sie sollen weitestgehend auf Aufenthalts-

raume beschrankt werden. Im Allgemeinen halte ich unordentliche und chaotische Rdume fir ein schlechtes Umfeld, um

geordnet zu lernen und zu arbeiten.”

4a: ,Mir ist Klarheit im Unterricht wichtig, die sich auch im Raum spiegeln sollte, also lieber weniger als mehr. Ich be-

schranke mich auf wenige Hingucker als Highlight.”

4d: ,Zu Beginn habe ich gedacht, dass es toll ist besonders viel an Ausstattung anzubieten, bin aber davon abgekommen.

Ich denke inzwischen, dass es im Unterricht mehr ums Tun geht und dafiir es gar nicht viel Beiwerk wie spezielles Mobiliar

bendtigt.”

UK3: Beleuchtung

2a: ,Bei der Beleuchtung wird von vielen Waldorfpadagogen auf konventionelle Glihbirnen Wert gelegt, weil nach Steiner

der hohe Rotanteil sich positiv auf die Seele auswirkt.”

2e: ,[Die Beleuchtung, Farbgebung und Akustik spielt] eine sehr groRe [Rolle], es wird sehr viel Aufwand dafir betrie-

ben... und es wird auf die individuellen Winsche von den Lehrkraften in puncto Raumgestaltung eingegangen.*

UK4: Farben

2a: ,Die meisten Waldorfschulen haben ein Farbkonzept fur die Unterrichtsrdume (z.B.: dezentes Rosa in der ersten

Klasse, um die Kinder leicht anzuregen, tber Gelb in der zweiten Klasse, um in der vierten und funften mit grin und blau

die Stimmung zu dédmpfen...).

2e: ,[Die Beleuchtung, Farbgebung und Akustik spielt] eine sehr groRe [Rolle], es wird sehr viel Aufwand dafir betrie-

ben... und es wird auf die individuellen Winsche von den Lehrkraften in puncto Raumgestaltung eingegangen.*

UKS5: Akustik

2e: ,[Die Beleuchtung, Farbgebung und Akustik spielt] eine sehr groRe [Rolle], es wird sehr viel Aufwand dafiir betrie-

ben... und es wird auf die individuellen Winsche von den Lehrkraften in puncto Raumgestaltung eingegangen.*
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UKE6: Sitzordnung

2a: ,Es gibt an Waldorfschulen prinzipiell zwei Varianten fir die Moblierung in den unteren Klassen: Klassische Reihen-

bestuhlung mit Tischen oder bewegtes Klassenzimmer mit Sitzbanken und Kissen. Ich habe mich flr ersteres entschie-

den, also Schultische aber mit Sitzbdnkchen.”

2b: ,Anfanglich habe ich in der ersten Klasse taglich die Kinder umbauen lassen von der Reihensitzordnung zum Bank-

chenkreis fir Gesprache und Vorlesen. Davon bin ich aber weitestgehend abgekommen, weil die strikte Sitzordnung fir

die Kinder disziplinierend wirkt. Eine Kollegin die in meiner Klasse den Musikunterricht gibt, 1&sst fast immer einen Bank-

chenkreis aufbauen.”

K3: Kind als Bezugsnorm

2a: ,Ich befestige haufig Bilder, Aufschriebe oder auch Gegenstinde mit Magneten an der Tafel.”

3b: ,Die Deko in den Klassenzimmern wird zum Grof3teil von den Kindern gefertigt. In unserem Pausenhof der ersten

und zweiten Klasse stehen Bretter, Paletten und Aste zum Lager bauen zur Verfiigung.*

K4: AuBerschulische Lernumgebung

2g: ,Wir haben das Gluck, dass wir groR¥flachige und schéne AuRenflachen haben, die rege genutzt werden und dies

nicht nur fir die Pausen. Beispielsweise wird in der dritten Klasse im Rahmen der Hausbauepoche von den Kindern

(mithilfe von Erwachsenen) kleine Bauwerke errichtet. Im Allgemeinen haben Auf3enaktivitdten einen hohen Stellenwert.

3b: ,In unserem Pausenhof der ersten und zweiten Klasse stehen Bretter, Paletten und Aste zum Lager bauen zur Ver-

fugung.”
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El3: Waldorfschule 2

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

2d: ,Nein [es gibt keine speziellen Bereiche, in denen die Kinder sowohl angeleitet als auch selbstbestimmt lernen kén-

nen).”

2g: ,Alles wird genutzt, je nach Altersklasse vom koérperlichen Begreifen hin zum kognitiven Begreifen.”

3c: ,Entspannung, Wohlfiihlen [als lernférderliche Einflisse der Umgebung]®

3d: ,Erhohte Konzentrationsmdglichkeit in den unteren Klassenstufen durch die oft wechselnden Sitzpositionen... Weni-

ger Aggressivitat bei ADHS-Kindern*®

4c: [Eine ,gute‘ Lernumgebung in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg von Kindern als ] existentiell wichtig®

4e: ,...alles, um das korperliche und geistige Wohlbefinden und damit die Lernfdhigkeit zu maximieren und den Stress

ZU minimieren”

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2e: ,Die Farbgestaltung und Architektur ist Teil der Waldorfpadagogik*

4a: ,Farbe, Bewegung, Architektur, Einrichtungsmaterialien [als besonders wichtige/férderliche Bausteine der Lernumge-

bung]®

4e: Waldorfarchitektur, viel Griin drumherum, Mdbel ausschlief3lich aus Holz, einzeln schaltbare Beleuchtung, verschie-

dene Bereiche im Klassenraum... [als ,perfekte’ Lernumgebung]"

UK2: Ausstattung

2a: [Lernraum folgt den] Vorgaben von Rudolf Steiner, Klasse 1 und 2 bewegtes Klassenzimmer*

2b: ,bewegtes Klassenzimmer, verschieden genutzt Gber den Tag®

3a: ,Naturmaterialien [wirken besonders motivierend und lernférderlich]*

4a: ,Farbe, Bewegung, Architektur, Einrichtungsmaterialien [als besonders wichtige/férderliche Bausteine der Lernumge-

bung]®
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4e: Waldorfarchitektur, viel Griin drumherum, Mébel ausschlieRlich aus Holz, einzeln schaltbare Beleuchtung, verschie-

dene Bereiche im Klassenraum... [als ,perfekte‘ Lernumgebung]®

UK3: Beleuchtung

4e: ,Waldorfarchitektur, viel Griin drumherum, Mobel ausschliel3lich aus Holz, einzeln schaltbare Beleuchtung, verschie-

dene Bereiche im Klassenraum... [als ,perfekte‘ Lernumgebung]®

UK4: Farben

2e: ,Die Farbgestaltung und Architektur ist Teil der Waldorfpadagogik*

3a: ,...harmonische Farbgestaltung [wirkt besonders motivierend und lernférderlich]®

4a: ,Farbe, Bewegung, Architektur, Einrichtungsmaterialien [als besonders wichtige/férderliche Bausteine der Lernumge-

bung]®

UKS5: Akustik

UKG6: Sitzordnung

2a: ,Klasse 1 und 2 bewegtes Klassenzimmer*

3c: ... gute, welil flexible Sitzhaltung®

3d: ,erhohte Konzentrationsmoglichkeit in den unteren Klassen durch die oft wechselnden Sitzpositionen.”

K3: Kind als Bezugsnorm

2g: ,Alles wird genutzt, je nach Altersklasse...”

K4: AuBerschulische Lernumgebung

2g: ,Alles [an Bereichen aulRerhalb des Schulgebdudes] wird genutzt, je nach Altersklasse vom kdrperlichen Begreifen

hin zum kognitiven Begreifen®
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El4: Jenaplanschule

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

2a: ,im Jenaplan gilt es den Raum als Schulwohnstube zu gestalten, in der man sich wohlfiihlt, die man mitgestaltet und

wertschatzt, in der es sich gut miteinander lernen lasst. Kein kahler Klassenraum, individuelle Gestaltung nach Gruppen-

winschen, ..."

2d: ,beides [angeleitetes Lernen und selbststédndiges Lernen] passiert nach Schulkonzept in den Rdumen. In den Gangen

sind spezielle Tischgruppen, an denen die Kinder selbststandig arbeiten bspw. Prasentationen Gben, Vortrage erstellen,

Lesen Uben, sich in Kleingruppen besprechen”

3a: ,Tischgruppen von 4-6 altersheterogenen Kindern, fester Sitzkreis mit Sitzelementen zum Zusammenkommen und

Besprechen®

3b: ,in speziellen Unterrichtsfachern wie der ,Forschzeit® diirfen sie [die Kinder] an selbstgewéhlten Themen forschen

und diese in kleinen Prasentationen vorstellen. In den Lernzeiten dirfen die Kinder eigene Inhalte wahlen, an denen sie

weiterarbeiten wollen®

3c: ,Die Kinder arbeiten mit hoher Selbststandigkeit, dies liegt u.a. an der Lernumgebung, die so gestaltet wird, dass die

Schiler:innen jederzeit Zugriff auf ihnre Materialien und entsprechendes Hilfsmaterial haben: ... in ihren Unterrichtsmate-

rialien werden den Kindern entsprechende Seiten freigegeben, wodurch die im eigenen Tempo an den Inhalten weiterar-

beiten kbnnen.”

3d: ,Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren von entsprechenden Sitzplatzen, die weniger Ablenkung bieten (also

z.B. nicht direkt vor dem Fenster. Kinder mit sprachlichen Schwierigkeiten werden durch Anschauungsmaterial unterstitzt

und durch das jahrgangsubergreifende System helfen sich die Schiler:innen gegenseitig. Dadurch sind bereits Schi-

ler:innen in der ersten Jahrgangsstufe in der Lage, erste kleine Prasentationen zu halten und die alteren Schiiler:innen

Ubernehmen aktiv Verantwortung und starken ihre sozialen Kompetenzen*

4a: ,das authentische Lernen und Férdern der intrinsischen Motivation durch Mdglichkeiten der Themenwahl und durch

eine fordernde, ermutigende Evaluation durch Lehrkrafte und durch Mitschiler:innen. Zudem ein ruhiges Arbeitsklima, in
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dem es jedem Kind ermdglicht wird, im eigenen Tempo zu lernen, das Besprechen neuer Themen im Kreis, wo jede:r

Teilnehmer:in gesehen und gehort wird.”

4c: ,aus meiner Sicht groRer Einfluss [der Lernumgebung auf das Lernen] — der Mensch méchte sich wohlfiihlen, dazu

gehdrt auch eine Umgebung mit Wohlfihicharakter, der den persénlichen Bedurfnissen angepasst ist. Wertschatzung/

Werterhaltung entsteht nur, wenn man erlebt, dass etwas schdn gestaltet ist, effektives / ,qutes” Lernen entsteht, wenn

unterschiedliche Bedirfnisse (Ruhe, Moglichkeit zur Kommunikation, kreative Prozesse...) entstehen kénnen — dazu

bedarf es vielseitige Lernumgebungen

4d: .ja, die Bedeutung [der physischen Lernumgebung] ist im Laufe der Zeit starker in den Fokus gerlickt, da meine

Unterrichtsmethoden vielfaltiger und offener geworden sind. Bausteine wie ,das Lernen lernen’, ,eigenverantwortliches

Lernen’, ,vorbereitete Lernumgebung’ haben fir mich an Bedeutung gewonnen...”

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2a: ,im Jenaplan gilt es den Raum als Schulwohnstube zu gestalten... kein kahler Klassenraum...”

2c: ,Raume, die in der Untergruppenzeit genutzt werden wie: Gruppenraum/ Kunstraum/ Werkraum/ Keramikraum/ Mu-
sikraum/ Raum fur Feiern, Chor und Rollenspiel/ 1 kleiner Integrationsraum fur Einzel- oder Kleingruppenunterricht/ 1
grolRer Raum fir den Hort mit Selbstbedienungskiiche, Bauecke, Lerntheke/ 1 Raum fiir Hort- und Unterricht mit Platz
zum Bewegen/ Mensa zum Mittagessen/ 1 alte und 1 neue Turnhalle/ auf dem Schulhof Atrium flr Feiern/ Sitzinsel fir
Gesprache -auch Unterrichtsgesprache/ Hof mit Vulkan, Matschbereich, Sandkasten, Schaukelreifen, Baumhausern,

kleines Trampolin und Freiflachen zum Spielen und Ballspielen sowie Bdumen und Sonnenschutzsegeln®

2d: ,in den Gangen sind spezielle Tischgruppen, an denen die Kinder selbststandig arbeiten...*

4b: ,zu viele Kinder auf zu wenig Raum*

4e: ,grolRe, helle, mehrteilige Rdume... mit verschiebbaren Wéanden dazwischen — so, dass Raum fur Kleingruppen,

Ruckzugsorte zum Ausruhen oder Einzel-/Kleingruppenunterricht entstehen. Rdume mit Rickzugsecken zum Basteln,

Malen, Lesen, Bauen, Experimentieren, Spielen, Theaterspielen. Rdume mit mehreren Ebenen und Funktionsbereichen,

offene und abgeschlossene Bereiche, breite Gange, die zum Bewegen, Tanzen, Spielen, Lernen und Austauschen
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anregen und Platz bieten. Rdume zum Verstauen und Aufbewahren von Materialien, Druckwerkstatt, Tobe- und Bewe-

gungsraum, Raume, die zum Traumen und Ausruhen da sein, vor allem auch fiir Kinder mit individuellen Betreuungsbe-

darfen”

5a: ,Ausbau des Dachgeschosses, um kleine Mehrzweckrdume zu gestalten. Ausbau einer Etage auf der neuen Turn-

halle, um Gruppenraume zu schaffen®

UK2: Ausstattung

2a: ,kein kahler Klassenraum, individuelle Gestaltung nach Gruppenwinschen, Lernthemen, dekoriert mit Grinpflanzen

und jahreszeitlichen Schmuckelementen. Ausgangspunkt sind die 4 Unterrichtsformen:

- Gesprach: Sitzkreis bestehend aus Truhen, Sitzkissen oder Hockern

- Spiel: Platz zwischen den Tischen, flexible schnell wegzuraumende Tische und Stiihle

- Arbeit: 6er Tische, kleine Zustelltische, digitale Tafel, Schreibtisch mit Computer fiir die Kinder, Lehrerarbeitstisch,

Schranke zum Verstauen der Materialien, Regale zum Unterbringen der Blicher, Lernspiele, Arbeits- sowie Spielma-

terialien

Feier: Pinnwdnde zum Gestalten, Sitzkreis”

2b: ,die Tische und Stlihle lassen sich verriicken, neu zusammenstellen, einzeln stellen. Zustelltische konnen Arbeitsti-

sche vergrofiern®

3c: ... ihre Materialien und entsprechendes Hilfsmaterial haben: sie nutzen Nachschlagwerke zur Uberpriifung von Er-

gebnissen, in ihren Unterrichtsmaterialien werden den Kindern entsprechende Seiten freigegeben...”

3d: ,Kinder mit sprachlichen Schwierigkeiten werden durch Anschauungsmaterial unterstutzt*

4e: ... mit flexiblen Tischen und Stihlen (flexible Einzeltische, leicht groRenverstellbare Tische und Stuhle)...*

UK3: Beleuchtung

2e: ,auf diese Faktoren [Beleuchtung, Akustik] haben wir als Lehrer keinen Einfluss. Beleuchtung und Akustik sind dann

sozusagen ,Standard’...*

4e: ,grolde, helle, mehrteilige Rdume..."

UK4: Farben

2a: ,Farbe: Wohlfuhlfarben, Wande in grin, rot, blau, gelb oder orange*

2e: ... auf eine Wandfarbe des Raumes hatten wir bei der grundhaften Sanierung Einfluss und jeder Lehrer hat seine

Lieblingsfarbe gewahlt.”

130



UKS5: Akustik

2e: ,auf diese Faktoren [Beleuchtung, Akustik] haben wir als Lehrer keinen Einfluss. Beleuchtung und Akustik sind dann

sozusagen ,Standard’..."

4a: ... zudem ein ruhiges Arbeitsklima, in dem es jedem Kind ermdglicht wird, im eigenen Tempo zu lernen...”

UKE6: Sitzordnung

2a: ,Ausgangspunkt sind die 4 Unterrichtsformen:
- Gesprach: Sitzkreis bestehend aus Truhen, Sitzkissen oder Hockern

- Spiel: Platz zwischen den Tischen, flexible schnell wegzurdumende Tische und Stlhle

- Arbeit: 6er Tische, kleine Zustelltische, digitale Tafel, Schreibtisch mit Computer fir die Kinder, Lehrerarbeitstisch,

Schranke zum Verstauen der Materialien, Regale zum Unterbringen der Blicher, Lernspiele, Arbeits- sowie Spiel-
materialien

Feier: Pinnwande zum Gestalten, Sitzkreis"”

2d: ,in den Gangen sind spezielle Tischgruppen, an denen die Kinder selbststandig arbeiten...”

3a: , Tischgruppen von 4-6 altersheterogenen Kindern. Fester Kreis mit Sitzelementen zum Zusammenkommen und Be-

sprechen [als besonders motivierend und lernférderlich]*

3d: ,Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren von entsprechenden Sitzplatzen, die weniger Ablenkung bieten (also

z.B. nicht direkt vor dem Fenster)*

4a: ,... das Besprechen neuer Themen im Kreis, wo jede:r Teilnehmer:in gesehen und gehért wird.®

K3: Kind als Bezugsnorm

2a: ,...individuelle Gestaltung nach Gruppenwtnschen...”

3b: ,die Kinder nehmen Einfluss auf die Lernumgebung bei der gemeinsamen Vereinbarung der Regeln und sie haben

die Mdglichkeiten, Vorschlage tber die Umsetzung einzelner Dienste mitzugeben. In speziellen Unterrichtsfachern wie

der ,Forscherzeit' durfen sie an selbstgewahlten Themen forschen...*

3c: ,die Kinder arbeiten mit hoher Selbststandigkeit... jederzeit Zugriff auf ihre Materialien...*

3d: ,Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit profitieren von entsprechenden Sitzplatzen... Kinder mit sprachlichen Schwierig-

keiten werden durch Anschauungsmaterial unterstutzt..."
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4a: ... zudem ein ruhiges Arbeitsklima, in dem es jedem Kind ermdglicht wird, im eigenen Tempo zu lernen...”

4c: ... der Mensch mdchte sich wohlfiihlen, dazu gehort auch eine Umgebung, mit Wohlfihicharakter, der den personli-

chen Bediirfnissen angepasst ist. Wertschatzung/ Werterhaltung entsteht nur, wenn man erlebt, dass etwas schon ge-

staltet ist, effektives / ,gutes” Lernen entsteht, wenn unterschiedliche Bedurfnisse (Ruhe, Mdglichkeit zur Kommunikation,

kreative Prozesse...) entstehen kdnnen — dazu bedarf es vielseitige Lernumgebungen®

4e: ,Raume, die zum Traumen und Ausruhen da sind, vor allem auch fiir Kinder mit individuellen Betreuungsbedarfen”

K4: AuBBerschulische Lernumgebung

2g: ,Schulhof wird als Lernort oft genutzt: fir Gruppen- oder Schulfeiern, fur Unterrichtseinheiten, z.B. in Ethik (kleine

Unterrichtsgange, Beobachtungen, etwas sammeln)*

2c: ,... Sandkasten, Schaukelreifen, Baumhauser, kleines Trampolin...”

El5: Regelschule 1

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

3a: ,Die Kinder lieben den Leseraum der Schule. [Besonders motivierend wirkt auch,] wenn ich Kleinigkeiten im Klassen-

zimmer verandere z.B. saisonale Deko, Dinge zum Anfassen, Kalender mit Eichhérnchen (Wir sind eine Eichhérnchen-

klasse).”

3b: ,Kinder dirfen jeder Zeit Deko, Gefundenes oder sonstiges Wichtiges mitbringen und gerne vorstellen. Wir Giberlegen

uns gemeinsam eine Anordnung fur die Tische und Schranke. Die Kinder bringen ihre Pflanzen mit oder versorgen Pflan-

zen der Klasse.”

3d: ,Fremde Kinder kommen in meine Klasse und sind von der Ordnung und Ubersicht begeistert. Sie kénnen sich besser

orientieren. Dadurch konnen sie sich Materialien wegnehmen oder einen Tisch fir die Partnerarbeit nutzen... Im Lese-

raum sind die Kinder unglaublich motiviert zu lesen und sich zu benehmen. Das Arbeiten mit den jPads klappt mit den
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meisten Schilern. Dadurch kann ich gut differenzieren (Anton, Antolin) oder Forschauftrdge vergeben... Die Kinder

freuen sich immer noch, wenn unser Klassenwichtel wieder einzieht. Ein kleiner Raum fiirs Traumen und Hypothesen

aufstellen. Die Kinder kdnnen ihre Lernumgebung nach Streichen untersuchen und ich habe meinen Spal3...*

4b: ,Im Schulhaus fande ich es wichtig, dass die Kinder kleine Stationen z.B. fir Bewegungen oder Frust hatten z.B.

einen Boxsack. Oder auch ein Ruheraum, wenn es in der 5 Minutenpause zu laut ware.”

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2b: ,Ja [der Lernraum ist flexibel veranderbar, sodass er simpel an unterschiedliche Lernaktivitdten angepasst werden

kann]*

2c: ,Wir haben im Klassenzimmer eine Leseecke, verschiedene Bereiche z.B. fir SU, D, M, E und Klassenheft (Mein

Wochenende zu Hause)... Im Schulhaus haben wir ein Forscherlabor, Kunstraum, Leseraum und einen Gartenzaun.*

3a: ,Die Kinder lieben den Leseraum der Schule.”

3d: ,Im Leseraum der Schule sind die Kinder unglaublich motiviert zu lesen und sich zu benehmen... Das gleiche gilt

auch beim Lernen, wenn der Kunstraum...*

4b: ,Im Schulhaus fande ich es wichtig, dass die Kinder kleine Stationen z.B. fir Bewegungen oder Frust hatten z.B.

einen Boxsack. Oder auch ein Ruheraum, wenn es in der 5 Minutenpause zu laut wéare.*

4e: ,Ich wiirde die Toiletten dort hinmachen, wo kein Klassenzimmer ist. Keine Streiche mehr und mehr Ruhe.”

UK2: Ausstattung

2b: ,Die Kinder haben mehr Tische, um z.B. fiir eine Gruppenarbeit auszuweichen, die Tische kénnen nach Bedarf ver-

schoben werden®

2c: ,Wir haben... Klassenheft (Mein Wochenende zu Hause). Die Kinder stellen auch personliche Dinge ab z.B. eine

Schneekugel, Postkarten etc.”

2d: ,Die Kinder haben je nach Bedarf und Thema verschiedene Moglichkeiten als Lerntheken.”

2e: ,Ich versuche warme Tone und Mobel mit Holzoptik zu nehmen.*

3a: ,Wenn ich Kleinigkeiten im Klassenzimmer verandere z.B. saisonale Deko, Dinge zum Anfassen, Kalender mit Eich-

hornchen (Wir sind eine Eichhoérnchenklasse).”
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3b: ,Kinder diirfen jeder Zeit Deko, Gefundenes oder sonstiges Wichtiges mitbringen und gerne vorstellen. Wir tGiberlegen

uns gemeinsam eine Anordnung fir die Tische und Schranke. Die Kinder bringen ihre Pflanzen mit oder versorgen Pflan-

zen der Klasse.”

3c: ,Die Kinder gehen sorgfaltiger mit Materialien und Mébeln um.*“

3d: ,Ebenfalls m6gen es Kinder aus der anderen Klasse in mein Klassenzimmer zu kommen. Meist sind es Kinder, die

die Liebe zum Detail moégen. Dies gilt ebenfalls fir meine Klasse. Leider haben wir uns alle daran gewdhnt und es fallt

im Alltag kaum noch auf... Das Arbeiten mit den iPads... Meine Klasse freut sich immer, wenn der Beamer kaputt ist.

Dann hole ich den OHP heraus... Die Kinder freuen sich immer noch, wenn unser Klassenwichtel wieder einzieht...”

4a: Wohlfiihlen [als besonders wichtig/forderlich in Bezug auf das Lernen der Kinder]. Ich versuche das Klassenzimmer

ordentlich und heimelig zu gestalten. Die Kinder haben auch Ordnungsdienste und jeder darf gerne aufrdumen.”

4c: ,Die schwachen Kinder kennen von zu Hause nicht besonders viel Ordnung und liebevolle Deko... Es ist wichtig,

dass alles seinen Platz hat und jedes Kind auch seinen eigenen Platz besitzt, ohne etwas dafiir zu machen.”

4d: ,Jeden Tag investiere ich ca. 15 Minuten firs Aufraumen oder das Gestalten z.B. Lerntheke, Deko etc.”

4e: ,...Das wirde den Kontrast zu den Postern andern...Zudem wirde ich ein Schuhregal aufstellen. Dann ware der

FufRboden sauberer und wir missten nicht so viel putzen. Ich wiirde die Schulranzen gerne vor dem Klassenzimmer in

einem Schrank lassen. Dadurch wiirden wir nicht so viel stolpern und wir hatten mehr Platz... Beim nachsten Mal wiirde
ich selbst die Stehsammler in einer Farbe kaufen und aufstellen. Es sieht nicht nur schéner aus, sondern ich wiirde die

richtige GroRRe kaufen... Ich wiirde auch Schranke z.B. fiir die Leseecke kaufen, in denen auch A4 Biicher stehen kénnen.

In unsere aktuellen Schranke passt es leider nicht. Eigentlich ein Witz...*

UK3: Beleuchtung

UK4: Farben

2e: ,Ich versuche warme Téne und Mdbel mit Holzoptik zu nehmen.”

4b: ,Ich wirde mich auch freuen, wenn eine Wand im Klassenzimmer farbig gestrichen ware.*

4e: ,Ich wirde mindestens eine Wand farbig streichen. Das wiirde den Kontrast zu den Postern andern. Zudem kann der

Raum auch gréRer wirken. Ich wirde mehr Farben in den Schubfichern, durch farbige Einlagen haben. Das wirkt ver-

spielt und freundlich... Beim nadchsten Mal wiirde ich selbst die Stehsammler in einer Farbe kaufen und aufstellen.”
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UKS5: Akustik

3d: ,Meine Klasse freut sich immer, wenn der Beamer kaputt ist. Dann hole ich den OHP heraus. Die Kinder freuen sich,

dass der OHP nicht so laut ist wie der Beamer. Ich allerdings auch®

4b: ,Oder auch ein Ruheraum, wenn es in der 5 Minutenpause zu laut ware.”

4e: ,Gerne wirde ich einen Schallschutz von oben einbauen.”

UKE6: Sitzordnung

2b: ,Die Kinder haben mehr Tische, um z.B. fiir eine Gruppenarbeit auszuweichen, die Tische kdnnen nach Bedarf ver-

schoben werden*

3b: ,Wir Uberlegen uns gemeinsam eine Anordnung fir die Tische und Schranke.”

3c: ,Sie gehen motivierter an die Aufgaben, da sie wissen, dass sie auch mal mit dem Partner allein am Tisch arbeiten

kénnen.*

3d: ,Dadurch kénnen sie sich Materialien wegnehmen oder einen Tisch fiir die Partnerarbeit nutzen.”

4c: ,Es ist wichtig, dass alles seinen Platz hat und jedes Kind auch seinen eigenen Platz besitzt, ohne etwas dafir zu

machen.®

K3: Kind als Bezugsnorm

1b: ,....Wir férdern und fordern die Kinder in ihrer gesamten Personlichkeit, wobei wir die unterschiedlichen Begabungen

berucksichtigen. Deshalb respektieren wir uns gegenseitig und gehen vertrauensvoll und gewaltfrei miteinander um.*

2b: ,Die Kinder haben mehr Tische, um z.B. fir eine Gruppenarbeit auszuweichen, die Tische kénnen nach Bedarf ver-

schoben werden®

2c: ,Wir haben... Klassenheft (Mein Wochenende zu Hause). Die Kinder stellen auch personliche Dinge ab, z.B. eine

Schneekugel, Postkarten etc.”

2d: ,Die Kinder haben je nach Bedarf und Thema verschiedene Moglichkeiten als Lerntheken.”

3b: ,Die Kinder diirfen jederzeit Deko, Gefundenes oder sonstiges Wichtiges mitbringen und gerne vorstellen. Wir Giber-

legen uns gemeinsam eine Anordnung flir die Tische und Schranke. Die Kinder bringen ihre Pflanzen mit oder versorgen

Pflanzen der Klasse.*
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3d:,...Dadurch kann ich gut differenzieren... Vor allem Jungs bendétigen starke raumliche Klarheit... Vor allem bei Kindern

mit Asberger-Syndrom... Besonders kognitiv schwache Kinder haben Schwierigkeiten...*

4c: ,Ich finde es einfach wichtig [eine ,gute’ Lernumgebung zu haben], besonders fiir die Jungs und die schwachen

Kinder. Die schwachen Kinder kennen von zu Hause nicht besonders viel Ordnung und liebevolle Deko. Auch wenn das

sehr klischeehaft klingt. Wenn man manchmal die Haustir von zu Hause sieht... Es ist wichtig, dass alles seinen Platz

hat und jedes Kind auch seinen eigenen Platz besitzt, ohne etwas daflir zu machen. Daheim missen manche Kinder mit

kleinen Geschwistern an einem kleinen Tisch sitzen oder es gibt keinen.”

K4: AuBerschulische Lernumgebung

2g: ,Nichts*

El6: Regelschule 2

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

2c: ,Insbesondere in den Flur ziehen sich gerne einzelne Kinder oder Partnerteams zum intensiven Arbeiten zurick.”

2d: ,Far TO [=themenorientierter Unterricht] steht eine Info-Wand/ein Info-Tisch zum Selbstlernen zur Verfigung®

3a: ,Spieltische, Leseregal, Bautisch werden gerne zur Entspannung in den Pausen genutzt (Entspannung ist ein wich-

tiger Baustein flr konzentriertes Arbeiten)... Ebenso steht und ein Klassensatz iPads zur Verfigung, an denen die Kinder

auch hochmotiviert arbeiten. Fur die Kinder, aber auch fur uns Lehrer, bedeutet dies bei Einsatz entspr. Programme eine

differenzierte Riickmeldung zu einzelnen Lernschritten.”

3c: ,Interaktionen zwischen Kindern, die gerne nebeneinandersitzen, sind oft fruchtbar (Helfersystem)®

4a: ,Infoplakate an den Wanden sind wichtige Erinnerungsstitzen (z.B. Fachvokabular Grammatik oder Mathematik,

FRESCH-Strategien). Lernspiele, aber auch Gesellschaftsspiele wie Muihle und 4gewinnt stehen jederzeit (nach
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Beendigung einer Aufgabe) zur Verfiigung. Hierbei ergeben sich auch fiir schwéchere Kinder durch Ubungen (und

manchmal auch durch Gliick @)) Erfolgserlebnisse. LernApps wie z.B. anton erméglichen spielerisch ebenfalls_ Lernzu-

wachs.“

4e: ,Jedes Kind sollte Gber die Mdglichkeit verfligen, nicht benétigte Schulmaterialien leicht zugdnglich, strukturiert zu

lagern.”

K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2a: ,Garderobenbereich im Flur®

2c: ,Der Flur und die Fachrdume werden regelmalig einbezogen. Gelesen wird haufig in der Bibliothek... Insbesondere

in den Flur ziehen sich gerne einzelne Kinder oder Partnerteams zum intensiven Arbeiten zurtick.*

4e: ,Grolde, schallgedampfte Zimmer sind fir viele Kinder unerldsslich... Hierfir ist ausreichend Platz natirlich ebenfalls

von Vorteil..."

UK2: Ausstattung

2a: ,\Wande: Gestaltung ist unterteilt in Bereiche flir Deutsch, Mathe, SU, TO, Kunst, Aktuelles; Tische: Flinfecktische,

eignen sich fur schnelles, flexibles Umstellen, mit passenden ergonomischen Stihlen (héhenverstellbares Fulteil)...

Jedes Kind verfligt Uber eine Tischschublade, einen Stehsammler und Uber einen Bereich im Sideboardschrank, so dass

nicht fir die Hausaufgaben bendtigte Materialien in der Schule gelagert werden kénnen (Ordnungsstruktur)

2c: ,Sideboardschranke werden zum Bereitstellen fur Stationen genutzt.”

2d: ,Fur TO steht eine Info-Wand/ ein Info-Tisch zum Selbstlernen zur Verfigung.*

2e: ,warme Farben, Holzschranke fir angenehme Optik*

3a: ,Spieltische, Leseregal, Bautisch werden gerne zur Entspannung in den Pausen genutzt (Entspannung ist ein wich-

tiger Baustein fur konzentriertes Arbeiten). Jedes Klassenzimmer verfligt Gber eine elektr. Tafel mit Internetzugang. Hier

sind vielfaltige motivierende Ubungen, Veranschaulichungen und Darstellungsweisen moglich, die tber die Einsatzmég-

lichkeiten der herkémmlichen Kreidetafel oft weit hinausgehen. Ebenso steht und ein Klassensatz iPads zur Verfligung,

an denen die Kinder auch hochmotiviert arbeiten. Fir die Kinder, aber auch fur uns Lehrer, bedeutet dies bei Einsatz

entspr. Programme eine differenzierte Riickmeldung zu einzelnen Lernschritten.”
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3b: ,Zu Beginn eines Themas werden oft ,Leitfragen‘-/‘Das wollen wir wissen‘-Fragen auf Plakaten an der Wand gesam-

melt*

4a: ,Infoplakate an den Wanden sind wichtige Erinnerungsstitzen (z.B. Fachvokabular Grammatik oder Mathematik,

FRESCH-Strategien). Lernspiele, aber auch Gesellschaftsspiele wie Mihle und 4gewinnt stehen jederzeit (nach Been-

digung einer Aufgabe) zur Verfiigung. Hierbei ergeben sich auch fiir schwéchere Kinder durch Ubungen (und manchmal

auch durch Gliick @)) Erfolgserlebnisse. LernApps wie z.B. anton erméglichen spielerisch ebenfalls Lernzuwachs.

4c: ,Strukturen, in denen sich die Kinder selbst zurechtfinden, sind fiir den Lernerfolg unerlasslich (Kennzeichnung von

Zimmern, Materialien, Aufbewahrungsmdglichkeiten...)."

4d: ,Ich war dem Einsatz elektronischer Medien gegenulber sehr skeptisch. Mittlerweile sind viele sehr gute Apps und

Programme verfligbar, deren Einsatz im Unterricht auch bei jlingeren Schiler*innen gut méglich ist.”

4e: ,Es muss genugend Garderoben und nach Mdglichkeit auch Facher fir Handschuhe, Schals... geben, so dass diese

aulerhalb des Klassenzimmers verstaut werden kénnen. Jedes Kind sollte tiber die Moglichkeit verfiigen, nicht benétigte

Schulmaterialien leicht zugénglich, strukturiert zu lagern. Etwas mehr Sitzgelegenheiten als Kinder sind ebenfalls fiir eine

flexible Gestaltung verschiedener Lernsituationen von Vorteil... Hierfur ist ausreichend Platz nattrlich ebenfalls von Vor-

teil (evtl. auch spezielle Sitzkissen oder Sitzbanke, die entweder dauerhaft zur Verfigung stehen und schnell aufgebaut

werden kdnnen)*

UK3: Beleuchtung

2e: ,Beleuchtung/Verdunkelung ist fiir den Einsatz der elektr. Tafel nétig.”

UK4: Farben

2a: ,Farben: freundlich, neutral und der Boden verzeiht eventuelle ldngere Putzpausen®

2e: ,warme Farben...”

4e: ,Die Farbwahl sollte hell und freundlich sein.”

UK5: Akustik

4e: ,Grol3e, schallgedampfte Zimmer sind fur viele Kinder unerlasslich.”

UKG6: Sitzordnung

2a: ,Tische: Funfecktische, eignen sich fiir schnelles, flexibles Umstellen, mit passenden ergonomischen Stiihlen (h6-

henverstellbares Fulteil)*

2b: ,Die Kinder bestimmen jeweils nach den Ferien die generelle Sitzordnung mit, wobei es zu unterschiedlichen Grup-

pierungen der Tische kommt (Zweiertische, Reihe, Gruppentisch...).”
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2c: ,Insbesondere in den Flur ziehen sich gerne einzelne Kinder oder Partnerteams zum intensiven Arbeiten zurick.”

3b: ,Meine Viertklassler*innen entscheiden (mit) Gber die Sitzordnung und damit verbunden lber die Anordnung der

Tische.”

3c: ,Interaktionen zwischen den Kindern, die gerne nebeneinandersitzen, sind oft fruchtbar (Helfersystem)*

4e: ,Etwas mehr Sitzgelegenheiten als Kinder sind ebenfalls fiir eine flexible Gestaltung verschiedener Lernsituationen

von Vorteil... Ich nutze gerne einen Sitzkreis, um Themen zu besprechen, neu einzufihren...”

K3: Kind als Bezugsnorm

2a: ,Tische... mit passenden ergonomischen Stihlen (héhenverstellbares Fulteil)*

2b: ,Die Kinder bestimmen jeweils nach den Ferien die generelle Sitzordnung mit, wobei es zu unterschiedlichen Grup-

pierungen der Tische kommt..."

3a: ,Spieltische, Leseregal, Bautisch werden gerne zur Entspannung in den Pausen genutzt (Entspannung ist ein wich-

tiger Baustein fir konzentriertes Arbeiten)... Fiir die Kinder, aber auch fir uns Lehrer, bedeutet dies bei Einsatz entspr.

Programme eine differenzierte Rickmeldung zu einzelnen Lernschritten.”

3b: ,Meine Viertklassler*innen entscheiden (mit) Gber die Sitzordnung und damit verbunden uber die Anordnung der

Tische.”

4a: Lernspiele, aber auch Gesellschaftsspiele wie Muhle und 4gewinnt stehen jederzeit (nach Beendigung einer Auf-

gabe) zur Verfligung. Hier ergeben sich auch fiir schwéchere Kinder durch Ubung... Erfolgserlebnisse.*

K4: AuBBerschulische Lernumgebung

2g: ,Wir verfligen Uber ein Klassenzimmer im Grinen. Dort findet v.a. in den Sommermonaten haufig Unterricht statt. Fur

den Sportunterricht werden die AuRenanlagen (Sprunggrube, Weitwurf, Seilspringen, Klettergeriste, Freiflache fur Vol-

kerball...) zahlreich genutzt. Der Garten und der an das Schulgelédnde anschlieRende Wald werden fur Sachunterricht

und das regelméafig stattfindende Garten-TO ganzjahrig genutzt.*
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5a: ,Jede Klasse bekommt ein eigenes Klassenzimmer im Griinen mit Beschattung mit direktem Zugang vom eigenen

Klassenzimmer aus.”

El7: Regelschule 3

Kategorien/ Unterkategorien

Zitate

K1: (Verdndertes) Lernverhalten

2d: ,Im Klassenzimmer sind einzelne Schranke vorhanden, in denen Arbeitsangebote fiir Deutsch und Mathe enthalten

sind. Immer wieder kbnnen sie dort frei arbeiten, das heildt sich selbst Lernmaterial zu bestimmten Themen aussuchen.”

2g: ,Der Schulhof wird immer wieder fir Phasen mit Bewegung genutzt... das Kernzimmer mit Spielen und der Vorraum

zur Lehrerbib. zur Verfliigung, wo sie mit einer Aufsichtsperson lernen kénnen.®

3a: ,Sitzkreisphasen auf dem Boden sind motivierend, wenn sie nicht zu lange dauern. Arbeit an selbst ausgesuchtem

Material ist grundsatzlich immer motivierender. Haptische Lerngegensténde sind sehr motivierend ...*

3d: ,Vor meiner Elternzeit (2016) habe ich eine Klasse 4 Jahre hindurchbegleitet und habe mit dieser Klasse ,Individuelles

Lernen mit System‘ gemacht. Seit dem 1. Schuljahr waren sie es gewohnt selbststandig an unterschiedlichen Materialien

zu arbeiten... Jedes Kind hatte einen individuellen Plan und konnte sehr selbststandig lernen. Von den weiterfiihrenden

Schulen bekam ich die Ruckmeldung, dass diese Kinder wirklich das Lernen gelernt haben.”

4c: [Eine ,gute’ Lernumgebung ist in Bezug auf das Lernverhalten und den Lernerfolg] sehr wichtig, nur leider habe ich

relativ wenig Einfluss darauf”

4e: ,...Schrankwande, um unterschiedlichste Angebote platzsparend und ,reizarm‘ anbieten zu kénnen...*

5a: ,Ich finde das Konzept eines ,Bildungshauses® toll, 3-12-Jahrige Lernen zusammen, es gibt Lerninseln,... es gibt so

viele positive Beispiele, an denen man sieht, wie gutes Lernen gelingen kann...*
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K2: Elemente der Raumgestaltung

UK1: Architektur

2b: ,Da eine Wand eine durchgehende Fensterfront hat und die gegeniberliegende Langsseite die alte AulRenwand der

Schule aus Rotsandstein ist, habe ich wenig Stellflache an den Wanden, was die Raumgestaltung etwas schwierig

macht.”

2g: ,Im oberen Stockwerk sind keine Klassenzimmer, den Kindern steht dort die Schulerbibliothek, das Kernzeitzimmer

mit Spielen und der Vorraum zur Lehrerbib. zur Verflgung, wo sie mit einer Aufsichtsperson lernen kénnen.*

4a: ,Raumteiler, um Bereiche klar abgrenzen zu kdnnen [als lernférderlich]®

4b: ,Raum: mein Raum ist auch zu schmal, um verschiedene Bereiche abzutrennen. Das Schulhaus hat kaum Kapazi-

taten fur flexible Raumnutzung, weil jeder Raum belegt und genutzt ist.*

4e: ,Lichtdurchfluteter Raum, unterteilt in mehrere Bereiche, Raumteiler aus halbhohen Regalen...”

UK2: Ausstattung

2b: ,Wir haben nur Doppeltische, mit Einzeltischen ware man flexibler. Die Doppeltische sind aber gut verschiebbar und

kénnen fir Gruppenarbeiten,... gut umgestellt werden. Fir einen Sitzkreis habe ich Schaumstoffsterne, die als Sitzkissen

genutzt werden. Diese nutzen die Kinder auch gerne, um an anderen Stellen im Zimmer zu arbeiten.”

2c: ,Nein, ich bemlhe mich jedoch darum den vorderen Bereich des Zimmers sehr reizarm zu halten. Leider habe ich

kaum Einfluss darauf.”

2d: ,Im Klassenzimmer sind einzelne Schriénke vorhanden, in denen Arbeitsangebote fiir Deutsch und Mathe enthalten

sind.”

3a: ,Arbeit an selbst ausgesuchtem Material ist grundsatzlich immer motivierender. Haptische Lerngegenstdnde sind

sehr motivierend, z.B. ein Koffer, in dem die ,Wortartengang' (nach Susanne Schéafer, zaubereinmaleins) wohnt, 1 Stofftier

pro Wortart, die jeden Morgen gefiittert werden.”

3b: ,Ja, wir besprechen regelmalig die Sitzordnung, reden Uber Dekoration oder Anordnung verschiedener Gegen-

stande.”

4a: Einzeltische, da sie schnell und flexibel umgestellt werden konnen, flexiblere Arbeitsmdbel (Sitzecken, Stehti-

sche,...)... Raumteiler, um Bereiche klar abgrenzen zu kénnen*

4d: ,Gerade bin ich dabei Gelder zusammenzubekommen fiir mehrere Stehtische in meinem Zimmer...*
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4e: Lichtdurchfluteter Raum, unterteilt in mehrere Bereiche, Raumteiler aus halbhohen Regalen. Jedes Kind hat einen

eigenen Arbeitsplatz wie daheim, mit Ablagefachern, ... Schrankwénde, um unterschiedlichste Angebote platzsparend

und reizarm’ anbieten zu konnen (Regale wirken schnell ,vollgestopft’). Verschiedenste Sitzmodbel und Arbeitsplatze,

angelehnt an das Churermodell,...*

UK3: Beleuchtung

2b: ,Da eine Wand eine durchgehende Fensterfront hat...”

2e: [Beleuchtung, Farben oder Akustik spielen] keine [Rolle].”

4a: ,verschiedene Beleuchtungen in unterschiedlichen Bereichen des Zimmers fiir gute Sichtbarkeit der Schrift an der

Tafel, gute Beleuchtung am Arbeitsplatz, um Hefteintrdge zu beglinstigen, ..."

4e: Lichtdurchfluteter Raum...”

UK4: Farben

2e: ,[Beleuchtung, Farben oder Akustik spielen] keine [Rolle].”

3d: ,Die Materialien waren farblich unterschiedlich markiert und mit Nummern versehen, so dass es eine sehr gute Struk-

tur in den Schranken hab.”

UKS5: Akustik

2e: ,[Beleuchtung, Farben oder Akustik spielen] keine [Rolle].”

UKE6: Sitzordnung

2b: ,Die Doppeltische sind aber gut verschiebbar und kénnen fir Gruppenarbeiten, ... gut umgestellt werden. Fir einen

Sitzkreis habe ich Schaumstoffsterne, die als Sitzkissen genutzt werden. Diese nutzen die Kinder auch gerne, um an

anderen Stellen im Zimmer zu arbeiten.”

3a: ,Sitzkreisphasen auf dem Boden sind motivierend, wenn sie nicht zu lange dauern.®

3b: ,Ja, wir besprechen regelmafig die Sitzordnung, ...*

4d: ,Gerade bin ich dabei Gelder zusammenzubekommen flir mehrere Stehtische in meinem Zimmer, ...“

4e: ,Jedes Kind hat einen eigenen Arbeitsplatz wie daheim...”

K3: Kind als Bezugsnorm

1b: ,In unserer Schulgemeinschaft ist und Achtsamkeit, gegenseitige Wertschatzung und Anerkennung wichtig: Wir ge-

hen friedlich, hilfsbereit und achtsam miteinander um; Wir respektieren die Winsche und Meinungen anderer; Wir
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Ubernehmen Verantwortung fiir unser Handeln. Diese Leitsatze wollen wir LEBEN beim LERNEN und Spielen in der

Schule und dabei so viel Freude haben, dass das LACHEN nicht zu kurz kommt.*

2c: ,Nein [es gibt keine Raumlichkeiten, Bereiche oder andere Hilfsmittel, die speziell fiir verschiedene Lernstile oder -

bedirfnisse der Kinder gestaltet wurden], ich bemihe mich jedoch darum den vorderen Bereich des Zimmers sehr

reizarm zu halten, leider habe ich kaum Einfluss darauf.”

2d: ,Immer wieder konnen sie dort frei arbeiten, das heifdt sich selbst Lernmaterial zu bestimmten Themen aussuchen.”

2g: ,Der Schulhof wird immer wieder fur Phasen mit Bewegung genutzt...*

3b: ,Ja, wir besprechen regelmaRig die Sitzordnung, reden uber Dekoration oder Anordnung verschiedener Gegen-

stande.”

3d: ,Jedes Kind hatte einen individuellen Plan... Mit meiner 3. Klasse mochte ich dort [,Individuelles Lernen mit Sys-

tem‘lwieder hinkommen, sehe aber grofe Veranderung in der Schilerschaft, die ein individuelles Arbeiten im Moment

noch nicht zulassen.*

4e: ,Jedes Kind hat einen eigenen Arbeitsplatz wie daheim...”

K4: AuBerschulische Lernumgebung

2g: ,Der Schulhof wird immer wieder fur Phasen mit Bewegung genutzt oder auch die Schulsporthalle. Einen Garten

haben wir leider nicht.”
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